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Oz

Yapay zekanin egitimde artan rolii, 6gretmen adaylarinin felsefi ve pedagojik diisiinme
bi¢imlerini yeniden degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Bu ¢alisma, yapay zeka tarafindan
iiretilen matematik temali Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) hikayelerinin felsefi ve pedagojik
potansiyelini uzman degerlendirmeleri temelinde incelemektedir. Dokiiman incelemesine
dayali betimsel arastirma tasariminda, ayni yonergeyle iretilmis dort kisa hikaye (ikisi
ChatGPT, ikisi Gemini tarafindan tiretilen) P4C literatiiriine dayal1 yedi 6l¢iit dogrultusunda ti¢
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Nicel veriler betimsel istatistiklerle, nitel veriler ise
uzman goriislerine dayali betimsel analizle ¢oziimlenmistir.

Bulgular, ChatGPT nin {irettigi hikayelerin felsefi potansiyel, sorgulama dinamigi, ¢oklu bakis
acisina agiklik, estetik—anlatisal cekicilik, yaraticilik—imgelem, yas grubu uygunlugu ve
baglantili olma oOlgiitlerinde Gemini hikdyelerine kiyasla daha yiiksek degerlendirildigini
gostermektedir. Nitel analiz bulgulari, ChatGPT metinlerinin soyut matematiksel kavramlari
(6r. “bir”, “sifir”) yas dilizeyine daha uygun ve odakli bi¢cimde yapilandirarak felsefi
sorgulamaya elverigli bir zemin sundugunu; Gemini metinlerinin ise estetik ve duygusal
cekiciligi giiclii olmakla birlikte, kavramsal yogunluk nedeniyle sorgulama derinliginin artmasi
icin kolaylastirici rehberligine daha fazla ihtiya¢ duydugunu ortaya koymustur.

Sonuglar, yapay zeka iiretimi hikayelerin P4C uygulamalarinda dogrudan 6grenciye sunulan
hazir materyallerden ziyade, o6gretmenler ve P4C kolaylastiricilart i¢in metin ¢oziimleme,
felsefi potansiyel degerlendirme ve yeniden yapilandirma siireclerinde kullanilabilecek
pedagojik kaynaklar sundugunu diisiindiirmektedir.
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The Philosophical and Pedagogical Potential of AI-Generated Mathematics-Themed
Philosophy for Children (P4C) Stories

Abstract

The expanding role of artificial intelligence in education necessitates a reconsideration of pre-service
teachers’ philosophical and pedagogical ways of thinking. This study explores the philosophical and
pedagogical potential of mathematics-themed Philosophy for Children (P4C) stories generated by
artificial intelligence, based on expert evaluations. Using a descriptive design grounded in document
analysis, four short stories produced with the same prompt (two generated by ChatGPT and two by
Gemini) were evaluated by three experts according to seven criteria derived from the P4C literature.
Quantitative data were analysed using descriptive statistics, while qualitative data were examined
through descriptive analysis based on expert opinions.

The findings indicate that the stories generated by ChatGPT were rated higher than those produced by
Gemini in terms of philosophical potential, inquiry dynamics, openness to multiple perspectives,
aesthetic and narrative appeal, creativity and imagination, age appropriateness, and connectedness.
Qualitative analysis further revealed that ChatGPT stories structured abstract mathematical concepts
(e.g., “one” and “zero”) in a more focused and age-appropriate manner, thereby providing a more
conducive ground for philosophical inquiry. In contrast, while Gemini stories demonstrated strong
aesthetic and emotional appeal, their conceptual density required greater facilitator guidance to deepen
philosophical dialogue.

Overall, the results suggest that Al-generated stories should not be viewed as ready-made materials for
direct classroom use, but rather as pedagogical resources that can support teachers and P4C facilitators
in processes such as text analysis, evaluation of philosophical potential, and pedagogical adaptation.

Keywords: Philosophy for Children (P4C); artificial intelligence; large language models; mathematics
education; philosophical story; teacher education.

GIRIS

Yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin hizla yayginlagmasi, 6gretmen egitiminin dogasini
ve Ogretmen adaylarinin pedagojik ve sorgulama becerilerini yeniden diisiinmeyi gerekli
kilmaktadir. Ozellikle biiyiik dil modellerinin metin iiretimi ve tartisma simiilasyonu kapasitesi,
ogrenme ortamlarinda hem biligsel hem de etkilesimsel yeni olanaklar sunmaktadir (Lancaster,
2023). Bu gelismeler, 6gretmen adaylarinin dilsel ve pedagojik etkilesim becerilerinin nasil
desteklenebilecegine iliskin yeni tartisma alanlar1 acarken, yapay zekanin felsefi sorgulama
streclerinde nasil konumlandirilacagina dair etik ve yontemsel konulari da giindeme

getirmektedir (Walter, 2024).
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Cocuklar I¢in Felsefe (Philosophy for Children — P4C), Matthew Lipman ve Ann Margaret
Sharp tarafindan 1970’lerde gelistirilen, ¢ocuklarin elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i
diisiinme becerilerini desteklemeyi amaclayan pedagojik bir yaklasimdir (Lipman, 2003;
Splitter & Sharp, 1995). Bu yaklasimda 6grenciler, bir sorgulama toplulugu (community of
inquiry) i¢cinde kavramlari tartisir, gerekgelendirilmis yargilar gelistirir ve birlikte anlam iiretme
stireclerine katilir (Fisher, 2013). P4C, diisiinmeyi yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda etik ve
toplumsal bir etkinlik olarak ele alir; boylece 6grenmeyi demokratik ve diyalojik bir siireg

olarak yapilandirir.

Son yillarda P4C wuygulamalari, oOzellikle matematik Ogretimiyle iliskilendirilerek
disiplinlerarast bir boyut kazanmistir. Matematigin yalnizca igslem becerilerinden ibaret
olmadigi; diisiinme bi¢imlerinin, kavramsal anlamlarin ve etik boyutlarin sorgulanabilecegi bir
alan oldugu vurgulanmaktadir (Cunningham & Smith, 2012; Ernest, 2015; Lakoff & Nuifiez,
2000). Bu tiir felsefi tartigsmalarin, 6grencilerin soyut diisiinme ve gerekcelendirme siireglerine
katki sunabilecegi; dgretmenlerin ise pedagojik refleksiyonlarini zenginlestirebilecegi ifade

edilmektedir.

Bu aragtirma, P4C ve matematik etkilesimini yapay zeka ¢aginda yeniden ele almayi; yapay
zeka tarafindan iretilen hikayelerin felsefi ve pedagojik potansiyelini 6gretmen egitimi
baglaminda incelemeyi amaglamaktadir. Calismada, yapay zeka tarafindan iiretilen hikayelerin
felsefi icerikleri ve bu hikayelerin 6gretmen adaylarinin reflektif ve sorgulayici becerilerini
destekleme potansiyeli, uzman degerlendirmelerine dayali olarak analiz edilmistir.
Degerlendirme siirecinde uzmanlar, “Cocuklar Icin Felsefe Hikayesi Degerlendirme Formu”
araciligiyla her hikdyeyi dnceden belirlenen yedi 6l¢iit dogrultusunda 1-5 araliginda puanlamis

ve ayrica agik u¢lu agiklamalarla nitel geri bildirimler sunmustur.

P4C’de kullanilan uyaran metinler, ¢ocuklarin diisiinme siire¢lerini baglatan ve kolaylastiricinin
rehberliginde sorgulama toplulugunu harekete gegiren araglar olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda, yapay zeka tarafindan tiretilen metinlerin 6gretmenler, aday 6gretmenler ve P4C
uygulayicilart  icin  nasil  yapilandirilabileceginin  ve  pedagojik  baglamda nasil

degerlendirilebileceginin tartisilmasi, calismanin 6nemli bir katki alanin1 olusturmaktadir.
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KAVRAMSAL CERCEVE
Cocuklar I¢in Felsefe (P4C)

Lipman (2003), Cocuklar icin felsefenin (P4C) temelini olusturan elestirel, yaratici, 6zenli ve
isbirlik¢i diisiinme bicimlerini “sorgulama toplulugu” modeliyle biitlinlestirmistir. Fisher
(2013) bu modeli, Ogretmenin rehberlik ettigi ancak Ogrencilerin anlam {iretimini
sahiplenebildigi diyalog temelli bir 6grenme ortami olarak yorumlarken; Splitter ve Sharp
(1995) P4C’nin 6ziinii, cocuklarin kavramsal farkindaliklarini artirmaya yonelik bir felsefi dil
pratigi olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil,
aynt zamanda disiinme eyleminin farkina varmalarmi ve gerekgelendirme siireglerini

yapilandirmalarini hedefleyen bir 6grenme anlayisina isaret etmektedir.

Bu kuramsal cer¢ceve dogrultusunda P4C, 6grenmeyi demokratik bir siire¢ olarak goriir ve
diisiinmeyi yalnizca bilissel bir etkinlik degil, ayn1 zamanda etik ve toplumsal bir pratik olarak
ele alir. Gregory (2008), bu yoniiyle P4C’yi 6gretmenin “felsefi diisiinen 6gretmen” roliinii
iistlendigi bir pedagojik doniistim olarak yorumlamaktadir. Giiniimiizde ise bu doniisiim, dijital
ortamlar ve yapay zeka destekli 0grenme araglariyla yeniden yapilandirilmakta; boylece
sorgulama toplulugu yaklasimi ¢evrim i¢i ve hibrit 6grenme baglamlarinda da tartismaya

acilmaktadir.
P4C ve Matematik Egitimi

Matematik, dogasi1 geregi mantiksal, kavramsal ve etik boyutlar1 olan bir disiplindir. Ernest
(2015), matematigi “insan etkinligi olarak anlam {iiretimi” bigiminde tanimlarken; Lakoff ve
Nufiez (2000) matematigin bedensellesmis bilissel metaforlar aracilifiyla anlam kazandigin
one siirmektedir. Bu yaklagimlar, matematigi yalnizca formel islemlerden ibaret géren anlayisin

Otesine tasir ve onun kiiltiirel, yaratici ve ahlaki boyutlarin1 goriiniir kilar.
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Bu baglamda P4C, matematigi yalnizca islem pratigi olarak degil, felsefi sorgulamaya agik bir
diistinme alani olarak ele almaktadir. Cunningham ve Smith (2012), P4C’nin matematikte
kullanilabilecegini ve 6grencilerin “Bir say1 adil olabilir mi?” ya da “Sonsuzluk ger¢ekten var
mi1?” gibi sorular araciligiyla kavramsal farkindaliklarini derinlestirebilecek tartisma ortamlari
olusturdugunu belirtmektedir. Benzer bicimde, Garza, Daniel ve Slade (1999), matematigin
dogasina iligkin felsefi sorularin Ggrencilerde merak, sorgulama ve anlam arayisini

destekledigini vurgulamaktadir.

Tiirkiye’de yapilan giincel arastirmalar da bu yonelimi desteklemektedir. Kaygisiz’in (2023)
ilkokul 6grencileriyle yiiriittiigii P4AC destekli matematiksel modelleme ¢aligsmasi, 6grencilerin
anlam kurma ve gerekcelendirme siireclerinin giiclenebildigini ortaya koymustur. Bunun yani
sira Cetin ve Cetin (2023) tarafindan gergeklestirilen bir baska ¢aligmada da matematik
hikayeleri tizerinden yiiriitiilen P4C etkinliklerinin dgrencilerin sorgulama, elestirel diistinme

ve felsefi soru iliretme becerilerini destekleyebilecegi ifade edilmektedir.

Bu c¢alismalar, P4C’nin matematik G6gretiminde biligsel becerilerin yaninda, 6grencilerin
matematikle kurduklar1 6znel ve deger temelli iliskiyi yeniden diisiinmeye olanak tanidigini
gostermektedir. Ogrencilerin “adil say1”, “esitlik” ya da “sonsuzluk” gibi kavramlar iizerinden
yurlttiikleri tartigsmalar, matematiksel igeriklerin etik sorgulamalarla iligkilendirilmesine zemin
hazirlayabilmektedir. Bu yoniiyle P4C, matematigi yalnizca dogru sonuca ulasmay1 hedefleyen
bir islemler dizisi olmaktan c¢ikararak, Ogrencilerin matematiksel kavramlarla diisiinsel,
duygusal ve etik diizeyde iliski kurabilecekleri biitiinciil bir 6grenme deneyimi i¢in kavramsal

bir ¢er¢eve sunmaktadir.
Yapay Zeka ve P4C Entegrasyonu

Yapay zeka tabanli metin liretim araglari, 6gretmen adaylarinin felsefi sorgulama, senaryo
gelistirme ve tartisma simiilasyonu siireglerinde yeni olanaklar yaratabilir. Bu araclar,
ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin diisiinme big¢imlerini yeniden yapilandirmaya imkan
taniyabilecek reflektif ve yaratict 6grenme ortamlar1 sunabilir. Wang vd. (2024) tarafindan
yapilan bir derlemede, biiylik dil modellerinin egitim baglaminda hem 6gretim destegi hem de

icerik Uretimi agisindan 6nemli potansiyeller tasidigi vurgulanmistir. Lancaster (2023) ve


https://www.ijmtip.com/

International Journal of Mathematics Teaching and Interdisciplinary Practices (IJMTIP)
https://www.ijmtip.com/

Volume 1, Issue 1, January 2026, 1-26

Walter (2024), ChatGPT gibi modellerin 6zellikle sorgulama ve elestirel diisiinme

baglamlarinda pedagojik ara¢ olarak kullanilabilecegini tartismaktadir.

Bu baglamda, yapay zeka tarafindan iretilen hikayeler, Lipman’in (2003) felsefi uyaran
metinlerine benzer bicimde, P4C etkinliklerinde kullanilabilecek dijital felsefi uyaranlar olarak
degerlendirilebilir. Boylece ogretmen adaylari, hem yapay zekd metinlerinin felsefi
potansiyelini ¢oziimleyebilir hem de bu metinleri pedagojik amaglarla yeniden bigimlendirme
stirecleri tizerine refleksiyon gelistirebilirler. Dijital felsefi uyaranlarin bu yo6nii, P4C’nin
diyalojik ve demokratik dogasinin ¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarinda nasil

yapilandirilabilecegine dair tartismalara da zemin hazirlamaktadir.

Bu tiir metinler, yalnizca felsefi sorgulama baglatma potansiyelleriyle degil, ayn1 zamanda
pedagojik uygulamalara katki saglama yonleriyle de ele alnabilir. Ozellikle sinif igi
tartismalarda ve kolaylastirici egitimlerinde, yapay zeka iiretimi hikayeler felsefi sorgulamanin
nasil tasarlandigi, metinlerin ¢ocuklara nasil sunuldugu ve hangi 6zelliklerin 6grenmeyi
destekledigi konularinda 6rnek materyaller olarak islev gorebilir. Bu kullanim bi¢imi, 6gretmen
egitimi baglaminda deneyime dayali 6grenmeyi destekleyen ve diisiinme siireglerini goriiniir

kilan bir 6grenme alan1 olusturabilmektedir.
P4C Hikayelerinde Felsefi ve Pedagojik Nitelik Olgiitleri

P4C uygulamalarinda kullanilan metinlerin niteligi, felsefi sorgulamanin derinligini dogrudan
etkileyen Oonemli bir unsurdur (Lipman, 2003; Fisher, 2013). Lipman’a gore iyi bir P4C
hikayesi, ¢ocuklarin giindelik yasantilarindaki kavramlar1 sorgulamalarina zemin hazirlar;
kavramsal belirsizlikler ve ¢eliskiler iizerinden diisiinmeyi tesvik eder. Fisher (2013) ise felsefi
potansiyeli yiliksek metinlerin, ¢ocuklara kendi diisiincelerini gerekgelendirme ve topluluk

icinde diyalog kurma firsati sundugunu vurgular.

Cam (2006), metinlerdeki belirsizliklerin ve celigkilerin tartismay1 canli tuttugunu, sorgulama
dinamiginin bu gerilimlerden beslendigini ifade eder. Splitter ve Sharp (1995) da iyi bir felsefi

hikayenin, farkli goriiglerin ve karakterlerin ayn1 duruma alternatif anlamlar yiikleyebilmesine
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olanak tanidigini; bu sayede ¢ocuklarin ¢ogulcu diisiinme becerilerinin desteklenebilecegini

savunur.

Hikayelerin estetik ve anlatisal 6zellikleri de P4C siirecinin niteligini etkileyebilecek unsurlar
arasindadir. Haynes ve Murris (2012), anlatinin dilsel akiciligi, betimleme giicii ve okurda
merak uyandirma kapasitesinin felsefi ilgiyi canli tuttugunu belirtir. Fisher (2013) ve Egan
(1992), sembolik ya da metaforik anlatimlarin ¢ocuklarin zihinsel oyun alanmi
genisletebilecegini, boylece diisiincenin estetik bir deneyime doniigsebilecegini vurgular. Cam
(2006) ve Lipman (1988) ise hikdyenin ¢ocuklarin yasant1 ve duygulariyla baglanti kurmasinin,

soyut kavramlarin somut deneyimlerle biitiinlesmesine imkan taniyabilecegini ifade eder.

Bu nitelikler, P4C metinlerinin ¢ocuklarin diisiinme siire¢lerini destekleyebilmesi igin gerekli
kosullar1 tanimlayan ¢aligsmalarla (Lipman, 2003; Fisher, 2013; Cam, 2006; Haynes & Murris,
2012; Splitter & Sharp, 1995) temellendirilmistir. Bu dogrultuda s6z konusu 6l¢iitler, calismada
kullanilan “Cocuklar I¢in Felsefe Hikdye Degerlendirme Formu’nun kuramsal zeminini
olusturmus; hikayeler, yedi alt baslik altinda felsefi derinlik ve pedagojik islevsellik acisindan

uzman goriislerine dayali olarak incelenmistir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma, yapay zeka tarafindan iiretilen matematik temali Cocuklar igin Felsefe (P4C)
hikayelerinin felsefi ve pedagojik potansiyelini incelemeye yonelik, dokiiman incelemesine
dayali betimsel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Bu desen, biiyiik dil modelleri tarafindan
iiretilen metinlerin birer egitim materyali olarak degerlendirilmesine ve bu metinlerde yer alan
felsefi niteliklerin P4C olgiitleri gergevesinde sistematik bi¢imde analiz edilmesine olanak
saglamaktadir. Arastirmanin odagini, ChatGPT ve Gemini tarafindan iiretilen hikayelerin P4C
olciitleri acisindan degerlendirilmesi ve bu hikayelerin 6gretmen egitimi baglaminda nasil bir

pedagojik yansima alani olusturabilecegine iliskin kuramsal tartismalar olusturmaktadir.
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Bu kapsamda dort hikaye (ikisi ChatGPT de, ikisi Gemini’de {iretilen) incelenmis; her biri P4C
literatiirlinde tanimlanmis yedi 6l¢iit temelinde ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmistir. Nicel
bulgular, hikayelerin dlciitler bazindaki genel egilimlerini betimlemek; nitel veriler ise uzman
yorumlar1 araciligiyla bu metinlerin gii¢lii ve smirli yonlerini ortaya koymak amaciyla
kullanilmistir. Elde edilen bulgular, dogrudan 6gretmen ya da Ogretmen adaylarindan veri
toplanmasina degil, yapay zeka iiretimi hikayelerin 6gretmen egitiminde nasil bir pedagojik

kaynak olarak yorumlanabilecegine iliskin degerlendirmelere dayanmaktadir.
Veri Seti: Yapay Zeka Hikayeleri

Arastirma verilerini, iki farkli yapay zekd modeline (ChatGPT ve Gemini) ayn1 yonergeyle
iirettirilen dort kisa hikdye olusturmustur. Her iki modele “10 yasindaki ¢ocuklarla sinifta
kullanilabilecek, matematikle ilgili kisa bir hikdye yaz. Hikaye, felsefi bir sorgulamaya zemin

hazirlasin.” ifadesini iceren bir yonerge verilmistir.

Bu yonerge, hikayelerin hem yas diizeyine hem de P4C’nin sorgulama, kavramsallastirma ve
etik diisiinme ilkelerine uygun bigcimde iiretilmesini saglamayir amaclamistir. YOnerge,
Lipman’m (2003) “uyaran metin” yaklasimiyla uyumlu olarak tasarlanmistir. Uretilen metinler
0zgiin bicimleriyle degerlendirmeye alinmis, herhangi bir dilsel ya da igeriksel miidahale

yapilmamistir. Hikdyelerin tam metinleri Ek 1’de sunulmustur.
Katilimcilar ve Baglam

Degerlendirmeler, P4C, matematik egitimi ve yapay zeka alanlarinda uzman ii¢ kisi tarafindan
gergeklestirilmistir. Uzmanlar, P4C pedagojisi ve Ogretmen egitimi alaninda calisan bir
akademisyen (felsefi boyut), matematik egitimi ve P4C uygulamalari yiiriiten bir 6gretmen
(pedagojik boyut) ve yapay zekd—matematik entegrasyonu iizerine ¢alisan bir akademisyenden
(teknolojik boyut) olusmaktadir. Bu c¢esitlilik, hikayelerin felsefi derinligi, pedagojik
uygunlugu ve teknolojik baglami acisindan ¢ok boyutlu bir degerlendirme yapilmasina olanak

saglamistir.

Veri Toplama Araci
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Veri toplama siirecinde uzmanlar, hikayeleri “Cocuklar I¢in Felsefe Hikdye Degerlendirme
Formu” araciligiyla incelemistir. Bu form, P4C literatiiriinde tanimlanan nitelikli felsefi hikaye
oOl¢iitlerinden (Lipman, 2003; Fisher, 2013; Cam, 2006; Haynes & Murris, 2012; Splitter &
Sharp, 1995) hareketle gelistirilmis ve yedi temel Olgiit icerecek sekilde yapilandirilmistir:
felsefi potansiyel, sorgulama dinamigi, ¢oklu bakis agisina agiklik, estetik ve anlatisal ¢ekicilik,

yaraticilik ve imgelem, baglantili olma ve yas grubu uygunlugu.

Uzmanlar her olgiitii 1 (yetersiz) ile 5 (¢cok giiclil) arasinda puanlamis; ayrica her 6lgiit i¢in
hikayenin gerekcesi, pedagojik degeri ve gelistirilmesi gereken yonlerine iligskin acik uglu
yorumlar sunmustur. Bu a¢ik uclu yorumlar, metinlerin felsefi ve pedagojik potansiyelinin daha
derinlemesine anlasilmasina katki saglamis ve nitel ¢oziimlemede temel veri kaynagi olarak

kullanilmigtir. Uzmanlara uygulanan degerlendirme formu, 6l¢iit tanimlari, puanlama yapisi ve

Puanlama
Olciit Ol¢iit Tanim Olcegi Uzman Agik Uglu Yorum
Alam
a-s)
Felsefi Potansiyel Hikayenin ¢ocuklar bilgi diizeyinin 6tesinde Hikayenin felsefi
felsefi kavramlara yonlendirme kapasitesi; derinligine iliskin gerekgeli
farkli yorumlara ve ikincil sorulara agilma degerlendirme
giicli
Sorgulama Dinamigi Hikayede ¢ocuklarin “neden?” diye sormasint Hikayenin sorgulamay1
tetikleyen olay veya durumlarin varligi baglatma giicline dair yorum
Coklu Bakis Agisina Farkli yorumlara ve alternatif diisiinme Hikayenin ¢ok seslilige
Aciklik yollarina olanak tanima diizeyi katkisina dair agiklama
Estetik ve Anlatisal — Dilsel akicilik, betimleme giicii ve anlatisal Anlatim giicii ve gocuk
Cekicilik biitiinliik ilgisine etkisi
Yaraticilik ve Hikayenin hayal giiciinii ve sembolik Yaratict 6gelere iliskin
Imgelem diistinmeyi destekleme diizeyi degerlendirme
Baglantili Olma Hikayenin ¢ocuklarin yasam diinyasiyla iliski Yasamla iligki 6rnekleri
kurabilme diizeyi
Yas Grubu Dil ve kavramsal diizeyin ilkokul Uygunluk gerekgesi

Uygunlugu 6grencilerine uygunlugu

acik uclu sorulariyla birlikte Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Cocuklar I¢in Felsefe Hikaye Degerlendirme Formu

Veri Analizi

Uzman puanlamalarindan elde edilen veriler, hikdyelerin genel egilimlerini belirlemek

amaciyla betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma) ile ¢6ziimlenmistir. Olgiitler
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bazinda uzmanlar arasi tutarlilik ise, birden fazla degerlendiricinin ayni1 hikayelere yonelik
puanlamalar1 arasindaki uyumu ortaya koymak amaciyla Kendall’s W katsayis1 ile
hesaplanmigstir. Bu katsay1, degerlendiriciler arasindaki goriis birliginin derecesini gdstermekte

ve puanlamalarin tutarliligina iliskin nicel bir gosterge sunmaktadir.

Acik uglu yorumlar betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmis; her hikdyede one ¢ikan temalar
P4C olgiitleriyle iligkilendirilerek yorumlanmistir. Nicel bulgular, nitel ¢oziimlemeleri
destekleyici bigimde ele alinmis; bu biitiinlesik yaklagim, betimsel nitelik tasiyan bu ¢aligsma

i¢in tutarli bir yorum zemini olusturmustur.
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan iiretilen dort matematik temalt P4C hikayesine iligkin
uzman degerlendirmelerinden elde edilen bulgular sunulmaktadir. Bulgulara gecilmeden 6nce,
okuyucuya degerlendirme kapsamindaki hikayeler ve bu hikayelerin iiretildigi yapay zeka
modelleri hakkinda kisa bir betimleyici ¢erceve sunulmustur. Ardindan model bazli betimsel
istatistikler ve nitel ¢oziimlemeler araciligiyla hikayelerin felsefi ve pedagojik potansiyelleri

yorumlanmugtir.
Yapay Zeka Modelleri Tarafindan Uretilen Hikayelerin Genel Ozellikleri

Arastirma kapsaminda, ChatGPT ve Gemini modellerine ayn1 yonerge verilerek toplam dort
hikaye iirettirilmistir. ChatGPT tarafindan iiretilen hikayeler “Sayilarin Sessizligi” ve “Sifirin
Daveti” bagliklarin1 tagimakta; bu hikayelerde “birlik”, “yokluk” ve “deger” gibi soyut
matematik kavramlar1 karakterler ve metaforlar aracilifiyla ele alinmaktadir. Hikayeler,

diyalog temelli bir anlat1 yapisina sahiptir.

Gemini tarafindan iretilen hikayeler ise “Sayilarin Sirr1 ve Kayip Denge” ile “Sonsuzlugun
Sirr1 ve Mavi Kus” bagliklarini tasimakta; bu metinlerde doga, simetri ve denge temalarinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Matematiksel kavramlar agirlikli olarak betimleyici anlatim ve

metaforik yapi lizerinden aktarilmaktadir.
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Bu hikayeler, P4C o6lg¢iitleri ¢ergevesinde ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmis; degerlendirme
bulgular1 oncelikle model bazinda nicel karsilastirmalarla, ardindan hikaye temelli nitel

coziimlemelerle sunulmustur.
Genel Betimsel Sonuglar
Model Bazli Karsilastirma (ChatGPT ve Gemini)

Gemini modelinin iirettigi hikayeler ortalama 3,29-3,57 arasinda puanlanmis ve genel olarak
orta diizeyde felsefi-pedagojik potansiyele sahip bulunmustur. ChatGPT modelinin hikayeleri
ise 4,29-4,57 araliginda puanlanmis ve yiiksek diizeyde potansiyel gostermistir (Tablo 2).

Tablo 2. Model Bazli Ortalama Puanlar ve Genel Degerlendirmeler

Model Hikaye Ortalama SS Kendall’s W Genel Degerlendirme
Gemini Sayilarin Sirr1 ve Kayip Denge 3.57 0.88 0.68 Orta

Gemini Sonsuzlugun Sirr1 ve Mavi Kus 3.29 0.53 0.74 Orta
ChatGPT  Sayilarin Sessizligi 4.57 0.50 0.84 Yiiksek
ChatGPT  Sifirin Daveti 4.29 0.39 0.79 Cok Yiiksek

SS = Standart Sapma,; Kendall’s W = Uzmanlar Arast Tutarlilik Katsayist

Bu fark, ChatGPT nin dilsel tutarlilik, kavramsal biitiinliik ve yas grubu uygunlugu agisindan
daha sistematik bir iiretim bigimi benimsedigine isaret etmektedir. Uzmanlar arasi tutarlilik tiim
modellerde yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde ¢ikmistir (Kendall’s W = 0,68-0,84; Tablo 1), bu

da dlgiitlerin giivenilir bicimde uygulanabildigini gdstermektedir.

Olciit Bazh Egilimler

Tiim olciitlerde GPT hikayeleri, Gemini’ye gore daha yliksek puan almistir. En belirgin fark,
“yas grubu uygunlugu” ve “yaraticilik—imgelem” alanlarinda goriilmektedir (Tablo 2). Bu

durum, ChatGPT’nin soyut kavramlar1 c¢ocuklarin biligsel diizeyine uygun bigimde
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somutlastirabildigini ve anlatimda metaforik ama erisilebilir bir denge kurabildigini

gostermektedir.

Tablo 2. Olgiit Bazli Ortalama ve Egilim

Olciit Gemini Ort. GPT Ort. Fark Egilim

Felsefi Potansiyel 4.17 4.83 0.66 ChatGPT yiiksek
Sorgulama Dinamigi 3.33 4.00 0.67 ChatGPT yiiksek
Coklu Bakis Agisina Agiklik 3.17 4.17 1.00 ChatGPT yiiksek
Estetik ve Anlatisal Cekicilik 3.33 4.17 0.84 ChatGPT yiiksek
Yaraticilik ve Imgelem 3.33 4.33 1.00 ChatGPT yiiksek
Baglantili Olma 3.50 4.33 0.83 ChatGPT yiiksek
Yas Grubu Uygunlugu 3.17 4.67 1.50 ChatGPT yiiksek

Veriler li¢ uzmanin puan ortalamalarina dayanmaktadir. Fark stitunu, ChatGPT ve Gemini
arasindaki ortalama farki gostermektedir. Bu nicel egilimler, hikayelerin nitel

coziimlemelerinde gozlenen Oriintiilerle de ortiigmektedir.

Nitel Bulgularin Betimsel Coziimlemesi

Gemini Hikdyeleri

Sayilarin Sirr1 ve Kayip Denge

Uzman degerlendirmeleri, bu hikayenin doga ve matematik iliskisini “diizen—diizensizlik”,
“milkemmellik”, “6lgme”, “kural-doga” ve “icat—kesif” gibi kavramlar lizerinden ele aldigini
ortaya koymaktadir. Uzmanlardan biri, metnin kavramsal ag¢idan zengin bir alan sundugunu
belirtmekle birlikte, ayn1 anda ¢ok sayida kavramin bir arada sunulmasinin sorgulamanin tek
bir felsefi eksende derinlesmesini zorlastirdigini ifade etmistir. Benzer bigimde diger bir uzman
da kavram cesitliliginin fazla olmasinin, ¢ocuklarin odaklanabilecegi belirgin bir sorgulama

hattinin olugsmasini siirlandirabilecegine dikkat ¢cekmistir.

Sorgulama dinamigi a¢isindan, kdydeki dengenin bozulmasi ve 6l¢liim tasinin sallanmasi
cocuklarin diisiinmesini baslatabilecek bir durum olarak goriilmiis; ancak uzmanlarin ikisi,

sorgulamanin biiyiik Olciide “bilge” karakter iizerinden yonlendirilmesinin ¢ocuk merkezli
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diyalog yapisini zayiflattigini1 vurgulamistir. Bu durumun P4C’nin temel ilkelerinden biri olan

demokratik ve katilimc1 sorgulama anlayisiyla sinirli bir uyum sergiledigi ifade edilmistir.

Anlatisal yap1 bakimindan hikaye estetik acidan orta diizeyde degerlendirilmis; bir uzman
metnin sonunda merak uyandirdigini ancak bu meraki siirdiirecek giiclii bir anlat1 temposuna
sahip olmadigini belirtmistir. Yas grubu uygunlugu konusunda ise uzmanlar arasinda farklilik
bulunmaktadir: Bir uzman metni daha ¢ok ortaokul diizeyine uygun bulurken, bir diger uzman
4. simif i¢in kullanilabilir, ancak daha alt yaslarda soyut kalabilecegini not etmistir. Bu bulgular,
hikayenin kullanilabilir olmakla birlikte 6gretmen rehberligi ve kavramsal sadelestirme

gerektirdigini gostermektedir.
Sonsuzlugun Sirr1 ve Mavi Kus

Bu hikaye, “sonsuzluk”, “biitlinliik”, “boliinebilirlik” ve “simetri” gibi kavramlar ¢evresinde
bir felsefi sorgulama alan1 kurmay1 hedeflemektedir. Uzmanlardan biri, 6zellikle boliinebilirlik
ve sonsuzluk kavramlarinin matematigin zor anlasilan alanlari olmasina ragmen hikaye i¢inde
dikkat cekici bigimde sunuldugunu belirtmistir. Bununla birlikte iki uzman, kavram sayisinin
fazlaliginin sorgulama odagin1 dagittigini ve bu nedenle hikayenin daha sinirli sayida kavram

etrafinda yapilandirilmasinin sorgulama derinligini artirabilecegini ifade etmistir.

Ece ve Yasin arasindaki fikir ayrilii, sorgulama i¢in bir baslangi¢ noktas: olarak goriilmiis;
ancak diyaloglarin iki goriisle sinirli kalmasi, ¢oklu bakis acis1 gelistirme agisindan orta diizey
bir yap1 ortaya koymustur. Uzmanlardan biri, diyaloglarin genisletilmesinin c¢ocuklarin

sorgulamay1 daha anlasilir bicimde takip etmesine yardimci olabilecegini vurgulamstir.

Anlat1 estetigi bakimindan metin ilgi ¢ekici bulunmus; fakat soyut kavram yogunlugu nedeniyle
ozellikle ilkokul 6grencileri i¢in kavramsal diizeyin agir oldugu konusunda gii¢lii bir goriis
birligi olusmustur. Bu durum, hikayenin pedagojik agidan ancak yapilandirilmis rehberlikle ve

yas diizeyi dikkate alinarak kullanilabilecegine isaret etmektedir.
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ChatGPT Hikayeleri
Sayilarin Sessizligi

Ug uzman da bu hikayeyi felsefi potansiyel acisindan en giiclii metin olarak degerlendirmistir.
“Bir” kavrami lizerinden birlik, varlik, yalnizlik ve biitiin olma temalarinin islenmesi, cocuklari
hem matematiksel hem varolussal sorgulamaya agabilecek bir yap1 olarak goriilmiistiir. Bir
uzman, bu hikadyeyi ¢ocuklar i¢in varlik felsefesine giris niteliginde giiglii bir 6érnek olarak

nitelendirmistir.

Sorgulama dinamigi agisindan 6gretmenin tahtaya yalnizca “1” yazmasi ve sessizlik yaratmasi,
cocuklarin kendi diisiincelerini {iretmesine imkan taniyan etkili bir baslangi¢ olarak
degerlendirilmistir. Uzmanlar, hikdyede acik bir catisma bulunmamasina ragmen, igsel
sorgulamayi tetikleyebilecek bir yap1 kuruldugunu ve bunun P4C baglaminda degerli oldugunu

belirtmistir.

Dil ve anlati1 yapist genel olarak sade, anlasilir ve akici bulunmustur. Bununla birlikte iki
uzman, bazi ifadelerin matematiksel anlam ag¢isindan yanlis yorumlanma riski tasiyabilecegini
vurgulamis; bu nedenle 6gretmenin bu tiir ciimleleri 6zellikle tartismaya agmasinin énemli
oldugunu ifade etmistir. Yas grubu uygunlugu agisindan ise genel egilim metnin ilkokul diizeyi
icin uygun oldugu yoniindedir; fakat bir uzman kavramsal derinlik nedeniyle ortaokulda daha

rahat islenebilecegini belirtmistir.
Sifirin Daveti

“Sifirn Daveti” hikayesi, “yokluk”, “deger”, “katki”, “goriiniirlik” ve “higlik” temalar
iizerinden varlik felsefesine dayali bir sorgulama alani sunmaktadir. Uzmanlar, sifirin
kisilestirilmesinin anlatiy1 ¢ocuklar agisindan ¢ekici kildigin1 ve empati kurmaya elverisli bir

yap1 olusturdugunu ifade etmistir.

Sorgulama boyutunda iki uzman, metindeki tartigmanin yer yer yiizeyde kaldigini ve karsit

goriiglerin daha belirgin bigimde yapilandirilmasinin sorgulama derinligini artiracagin
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belirtmistir. Buna karsilik bir uzman, hikdyenin drama ve empati temelli etkinliklerle

desteklendiginde daha giiclii bir felsefi zemine doniisebilecegini vurgulamistir.

Bazi ifadelerin (“sifir ise yaramaz” gibi) ¢ocuklarda kavramsal yanilgi olusturma riski tagidigi
belirtilmis ve bu noktada 6gretmen rehberliginin belirleyici oldugu ifade edilmistir. Genel
olarak hikaye, kavramsal biitiinliikk ve yas diizeyi dengesi agisindan tutarli bulunmus, ancak

dikkatli yapilandirma gerektiren bir materyal olarak degerlendirilmistir.
Genel Egilimler ve Pedagojik Yansimalar

Uzman gorisleri birlikte ele alindiginda, ChatGPT tarafindan iretilen hikayelerin felsefi
potansiyel, yas diizeyine uygunluk ve sorgulama yapisi agisindan Gemini hikayelerine kiyasla
daha dengeli bir yap1 sergiledigi goriilmektedir. Ozellikle “Sayilarin Sessizligi” hikayesi, ii¢

uzmanin da iizerinde en ¢ok uzlagtigi metin olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Gemini hikayeleri ise estetik ve metaforik agidan dikkat cekici olmakla birlikte, kavram
yogunlugu ve soyutluk diizeyi nedeniyle ¢ocuk merkezli sorgulamay1 destekleme konusunda

daha siirl bir yap1 ortaya koymaktadir.

Uzmanlar, bu hikayelerin dogrudan 6grenciye sunulmasindan ziyade, 6gretmen ve dgretmen
adaylarinin metni analiz etme, yeniden diizenleme ve pedagojik agidan yapilandirma
stireclerinde etkili 6grenme materyalleri olarak kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayni zamanda
bu metinlerin, kavram yanilgilarina agik ifadeler igerebildigi durumlarda elestirel okuma ve

rehberli tartigma siiregleriyle birlikte ele alinmasinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Bu cercevede yapay zeka tarafindan iiretilen bu hikayeler, 6grencilerde dogrudan etki iddias1
uretmekten ziyade, P4C baglaminda felsefi sorgulamay1 baglatabilecek ve 0Ogretmen

rehberligiyle anlam kazanabilecek pedagojik araglar olarak degerlendirilmektedir.
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TARTISMA

Bu arastirma, yapay zeka tarafindan iiretilen matematik temali Cocuklar igin Felsefe (P4C)
hikayelerinin, uzman degerlendirmeleri temelinde, felsefi ve pedagojik potansiyelini
incelemistir. Bulgular, ChatGPT ve Gemini modellerinin P4C baglaminda kullanilabilecek
nitelikte hikayeler iiretebildigini; ancak bu hikayelerin felsefi odak, kavramsal yogunluk,
sorgulama yapis1 ve yas diizeyine uygunluk bakimindan farkli oriintiiler sergiledigini ortaya
koymaktadir. Bu farkliliklar, yapay zeka iiretimlerinin P4C’de tek tip bir metin degil, farkli

ozelliklere sahip felsefi uyaranlar sundugunu diistindiirmektedir.
Felsefi Potansiyel ve Hikaye Niteligi

Uzman degerlendirmeleri, 6zellikle ChatGPT tarafindan iiretilen “Sayilarin Sessizligi” ve
“Sifiri Daveti” hikayelerinin felsefi potansiyel, sorgulama dinamigi ve yas diizeyine uygunluk
acisindan daha dengeli bir yap1 sundugunu gostermistir. Nicel bulgular, ChatGPT hikayelerinin
ortalama olarak “yiiksek” diizeyde puanlandigini, Gemini hikayelerinin ise “orta” diizeyde
kaldigin1 ortaya koymaktadir. Nitel ¢oziimlemeler bu bulguyu desteklemekte; ChatGPT
metinlerinde kavram sayisinin daha kontrollii, sorgulama hattinin daha belirgin, diyaloglarin

ise ¢ocuklarin diisiinmesine alan agacak bicimde kurgulandig1 goriilmektedir.

Bu sonuglar, Lipman’in (2003) “felsefi uyaran metin” anlayistyla iligkilendirilebilir. Lipman’a
gore iyi bir hikdye, cocuklar1 hazir cevaplara yonlendirmekten ¢ok, onlara soru iiretme ve
diistinme firsatt sunar. Fisher’in (2013) vurguladig: gibi, hikdyenin giicli “neden?” ve “nasil?”
sorularini tetikleyebilme kapasitesinde yatar. Calismadaki uzman goriisleri, 6zellikle “Sayilarin
Sessizligi” hikayesinde dgretmenin tahtaya yalnizca “1” yazip sessiz kalmasinin, ¢ocuklarin
kendi diisiincelerini iiretmesine imkan tamiyan giicli bir baslangic durumu oldugunu
gostermektedir. Buna karsilik Gemini hikayelerinde, felsefi agidan zengin fakat kavram
yogunlugu yliksek metinlerin sorgulama odagin1 dagitabildigi ve 6zellikle kiigiik yas gruplari

icin soyutluk diizeyinin artt1g1 ifade edilmistir.

Bu farkliliklar, Haynes ve Murris’in (2012) ¢ocuklarla felsefenin yalnizca biligsel degil, ayn1

zamanda duygusal ve deneyimsel anlam tiretimini de igermesi gerektigi yoniindeki goriisiiyle
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birlikte diisiiniilebilir. Gemini hikayeleri doga, denge ve simetri gibi temalar iizerinden daha
estetik ve metaforik bir anlati kurarken; ChatGPT hikayeleri daha sade, odakli ve yas diizeyine
yakin bir dil kullanmaktadir. Gregory, Haynes ve Murris’in (2017) vurguladigi “cocugun
hikayeyle kurdugu iliski” ve “felsefi tutum”un insas1 agisindan bakildiginda, her iki modelin de
farkl1 tiirde felsefi uyaranlar sundugu; ancak bu uyaranlarin P4C oturumlar1 i¢in hazir degil,

ogretmen rehberligiyle yapilandirilmasi gereken metinler oldugu sdylenebilir.
Pedagojik Yansimalar

Bu calismanin bulgulari, yapay zeka tarafindan iretilen P4C hikayelerinin dogrudan
ogrencilerle uygulanmasindan ziyade, oncelikle 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin metin
¢coziimleme, kavramsal hata tespiti ve yeniden yazma siireclerinde kullanilabilecek materyaller
sundugunu gostermektedir. Uzmanlar, 6zellikle bazi ifadelerin (6rnegin “Bir tek basina higbir
sey ifade etmez”, “Sifir higbir igse yaramaz”) ¢cocuklarda kavram yanilgilarina yol agma riskine
dikkat cekmistir. Bu durum, metinlerin 6gretmen egitimi baglaminda elestirel okuma,
kavramsal diizeltme ve pedagojik uyarlama calismalari i¢in zengin bir zemin olusturabilecegine

isaret etmektedir.

Bu degerlendirme, P4C baglaminda kullanilan hikadye temelli uyaranlarin 6gretmen
rehberliginde yapilandirilmasi gerektigine isaret eden ¢aligmalarla da Ortiigmektedir. Nitekim
Cetin ve Cetin (2023), matematik hikayeleri araciligiyla gergeklestirilen P4AC uygulamalarinda,
ogrencilerin silire¢ icinde daha elestirel, kavramsal ve etik yonii giiglii sorular iiretmeye
yoneldigini; bu doniisiimiin ise dogrudan metinden degil, yapilandirilmis sorgulama oturumlari
ve rehberlik araciligiyla gerceklestigini ortaya koymustur. Bu baglamda, yapay zeka tarafindan
iiretilen P4C hikayeleri de “6grencide dogrudan etki” yaratan araglar olarak degil, 6gretmenin
degerlendirmesi ve pedagojik yonlendirmesiyle islev kazanan felsefi uyaranlar olarak

distintilmelidir.

Gregory (2008) ile Splitter ve Sharp’in (1995) P4C kolaylastiricisint “bilgi aktaric1” degil,
“diistinmeyi kolaylastiric1” olarak tanimlamalari, bu bulgularla ortiismektedir. Yapay zeka
tarafindan {iretilen metinler, 6gretmen adaylariin felsefi dlgiitlere dayali olarak bir hikayeyi

degerlendirme, metindeki giliclii ve zayif sorgulama unsurlarim1 belirleme ve bunlar1 simif
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ortamina uyarlama becerilerini gelistirmek icin kullanilabilecek yansitici araglar olarak
goriilebilir. Bu agidan, calisma dogrudan 6gretmen adaylartyla yapilmamis olsa da, uzman

goriisleri bu tiir bir kullanim i¢in anlaml1 bir potansiyel bulunduguna isaret etmektedir.

Matematik 6gretmeni egitimine iliskin giincel ¢calismalar da bu yorumu destekler niteliktedir.
Boadu ve Bonyah (2024), matematik 6gretmeni egitiminde felsefi sorgulamanin 6gretmenlerin
pedagojik refleksiyonlarini derinlestirdigini ve 6grenci merkezli yaklasimlari gliglendirdigini
belirtmektedir. Benzer bigimde Fajri ve arkadaslar1 (2024), matematik egitiminin ontolojik ve
epistemolojik boyutlarini dikkate alan bir bakisin 6gretmen adaylarinin kavramsal anlam kurma
stireclerini zenginlestirebilecegini gostermektedir. Bu baglamda, yapay zekad tretimi P4C
hikayeleri de 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi iizerine diistinmelerini ve kendi 6gretim
pratiklerini sorgulamalarini destekleyebilecek bir 6grenme araci olarak degerlendirilebilir;
ancak bu degerlendirme, ¢alisma bulgularinin dogrudan degil, kuramsal cergeveyle birlikte

yorumlanmasina dayanmaktadir.

Garza, Daniel ve Slade’in (1999) P4C’nin matematik Ogretimine entegrasyonuna iliskin
caligmalari, matematigin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda etik, estetik ve deger temelli bir
etkinlik oldugunu vurgulamaktadir. Ernest’in (2015) matematigi “insan etkinligi olarak anlam
iiretimi” seklinde kavramsallastirmasi da benzer sekilde matematiksel etkinligi salt islemsel bir
alanin 6tesine tasimaktadir. Bu calismadaki uzman degerlendirmeleri, yapay zeka hikayelerinin
kimi 6rneklerde (6zellikle “Sayilarin Sessizligi” ve “Sifirin Daveti”) varlik, deger, goriintirliik
ve yokluk gibi temalarla matematigin bu ¢ok boyutlu dogasina isaret eden sorgulamalar i¢in
zemin olusturabilecegini gostermektedir. Bu baglamda yapay zeka metinleri, biligsel—
duygusal—etik boyutlar1 bir araya getiren felsefi tartigmalar i¢in potansiyel uyaranlar olarak

gorilebilir; fakat bu potansiyelin 6grencilerle yapilacak uygulamalarda nasil ortaya ¢ikacagi,

gelecekteki ampirik ¢aligmalarla sitnanmayi gerektirmektedir.

Uzman goriigleri, bu tlir metinlerin yalnizca 6gretmen adaylariyla sinirli kalmadan, P4C
uygulamak isteyen 0gretmenler ve kolaylastiricilar icin de diisiinme siireglerini destekleyici
materyaller olabilecegini diisiindiirmektedir. Ancak burada da, metinlerin “hazir paket”
materyal olarak degil, 6gretmenin elestirel siizgecinden gegerek, yas diizeyi ve baglama gore

uyarlanmasi gereken kaynaklar oldugu vurgulanmalidir.
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P4C, Matematik ve Yapay Zeka Arasindaki Pedagojik Etkilesim

Calismanin bulgulari, P4C’nin sorgulama kiiltiirii, matematigin kavramsal yapisi ve yapay
zekanin metin iiretim kapasitesi arasinda pedagojik bir etkilesim alan1 kurulabilecegine isaret
etmektedir. Kaygisiz’in (2023) felsefi sorgulamanin matematiksel modelleme siireclerini
derinlestirebilecegine dair bulgulari, bu c¢alismanin sonuglartyla birlikte diisiiniildiiglinde,
yapay zeka iiretimi hikdyelerin de benzer sekilde matematigin dogasi lizerine soru sormayi

tesvik eden bir ortamda kullanilabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu ii¢c alamin birlikteligi 6gretmenin rehberliginde, felsefi sorgulama, matematiksel
kavramlastirma ve dijital metin {iretiminin karsilikli olarak birbirini besleyebilecegi esnek bir
pedagojik alan olarak yorumlanabilir. Bu alan, 6grencilerin matematigi sadece islem bilgisi
olarak degil, ayn1 zamanda anlam, deger ve iligki tireten bir etkinlik olarak diisiinmelerine
imkan saglayacak 6grenme tasarimlarinin gelistirilmesi i¢in bir ¢er¢eve sunmaktadir. Ancak bu
yorum, bu calismada dogrudan Ogrenci uygulamasi yapilmadigi gercegini goz Oniinde

bulundurarak, gelecekteki arastirmalar i¢in bir 6neri niteliginde degerlendirilmelidir.
SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, yapay zeka tarafindan iiretilen matematik temali P4C hikayelerinin, uzman
degerlendirmeleri temelinde felsefi ve pedagojik potansiyelini incelemistir. Bulgular, ChatGPT
ve Gemini modellerinin P4C baglaminda kullanilabilecek nitelikte hikayeler iiretebildigini;
ancak bu hikayelerin felsefi odak, kavramsal yogunluk, sorgulama hatti ve yas diizeyine
uygunluk acisindan farkli 6zellikler sergiledigini ortaya koymaktadir. Buna gore, yapay zeka
iretimi metinlerin P4C uygulamalarinda tek tip bir uyaran degil, farkli diizeylerde diisiinsel

imkanlar sunan ¢esitli hikdye formlar1 olusturdugu goriilmektedir.

ChatGPT tarafindan tiretilen hikayeler, kavramsal biitiinliik, sorgulama potansiyeli ve yas
diizeyine uygunluk acisindan uzmanlar tarafindan daha gii¢lii bulunmustur. Bu metinlerde
kavramlar arasindaki iliskilerin daha kontrollii bicimde kuruldugu, sorgulama odaginin daha
belirgin oldugu ve metnin ¢ocuk merkezli diisiinmeye alan actig1 ifade edilmistir. Gemini

hikayeleri ise estetik anlatim ve metaforik zenginlik acisindan dikkat c¢ekici olmakla birlikte,
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kavram yogunlugu ve soyutluk diizeyi nedeniyle sorgulama siirecinin kolaylastirici rehberligi

olmadan derinlesmesinin sinirli kalabilecegi belirtilmistir.

Arastirmanin genel sonuglari, yapay zeka tliretimi hikayelerin ¢cocuklarla felsefe etkinliklerinde
dogrudan hazir materyaller olarak degil, 6gretmenin elestirel degerlendirmesi ve pedagojik
yapilandirmasiyla anlam kazanan felsefi uyaranlar olarak diisiintilebilecegini gostermektedir.
Bu metinler, 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve P4C kolaylastiricilar icin felsefi kavramlari
tartisma, sorgulama niteliklerini analiz etme ve metinleri baglama uygun bicimde yeniden

diizenleme siire¢lerinde islevsel bir kaynak saglayabilecek potansiyele sahiptir.

Uzman goriisleri 6zellikle bazi ifadelerin kavramsal yanilgilara agik olabilecegine isaret
etmekte; bu durum, yapay zeka metinlerinin elestirel okuma ve pedagojik siizgecten
gecirilmeden kullanilmamasi gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla bu hikayeler,
Ogretmen egitimi silireclerinde “iyi bir P4C hikayesinin nitelikleri nelerdir?”” sorusu etrafinda
yiirlitiilecek ¢oziimleme, karsilastirma ve yeniden yazma etkinlikleri i¢in zengin bir tartigma
zemini olusturabilir. Bu dogrultuda, yapay zeka destekli P4C hikayelerinin gelecekte asagidaki

bigcimlerde degerlendirilebilecegi 6nerilmektedir:

1. Cocuklarla yiiriitiillecek P4C oturumlarinda, 6gretmen rehberliginde yapilandirilacak

felsefi uyaranlar olarak,

2. Ogretmenler, dgretmen adaylar1 ve P4C kolaylastiricilart icin metin ¢dziimleme ve

yansiticl 6grenme araci olarak,

3. Ogrencilerin kendi hikayelerini iiretme siireglerinde, tartisma ve ortak diisiinme

materyali olarak.

Sonug olarak, yapay zeka iiretimi hikayeler insan diislinmesinin yerine gecen araglar olarak
degil; diistinmeyi goriiniir kilmaya, tartismaya agmaya ve pedagojik baglamda yeniden
yapilandirmaya olanak tanityan destekleyici materyaller olarak degerlendirilmelidir. Bu
metinler, P4C pedagojisinin elestirel, 6zenli ve yaratici diisiinme boyutlarinin dijital baglamda

yeniden diigiiniilmesine katki sunabilecek bir imkén alan1 olusturmakta; ancak bu potansiyelin
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cocuklarla dogrudan nasil karsilik bulacagy, ileride yiiriitiilecek uygulama temelli aragtirmalarla

daha ayrintili bicimde incelenmeyi gerektirmektedir.
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Ek-1
Gemini Hikayeleri

Sayilarin Sirr1 ve Kayip Denge

Giinesin her zaman turuncu ve gokyliiziiniin her zaman mavi oldugu, her seyin milkemmel bir diizen
icinde isledigi huzurlu bir kdy vardi. Bu kdyiin adi Denge Koyii'ydii. Koyiin diizenini saglayan sey ise,
her seyin matematige gore belirlenmis olmasiydi. Evler tam 5 metre aralikla dizilir, herkes her giin tam
7 dilim meyve yer, kdy meclisi tam 12 iiye ile toplanirdi.

Koydeki en bilge kisi, yasli Bayan Piirdikkat’ti. O, sayilarin ruhunu anladigini séylerdi. Bir giin,
koyiin en merakli cocugu olan Ada, Bayan Piirdikkat’e kostu:

“Bayan Piirdikkat,” dedi Ada, “neden her seyin bir sayis1 olmak zorunda? Neden agacin boyu tam
olarak 3,5 metre degil de sadece 4 metre kabul ediliyor? Az 6nce saydim, gol kenarinda 99 tane tas
var, ama siz hep ‘yaklagik 100° diyorsunuz. O bir tag nereye gitti?”

Bayan Piirdikkat giiliimsedi. “Giizel soru, Ada. Iste bu, sayilarla ilgili en biiyiik sirdir. Baz1 sayilar
bize mutlak dogruyu gosterir, tipk1 $2+2=4$ gibi. Ama diinyamizin kendisi... o bazen bizim
koydugumuz kurallara uymak istemez.”

O aksam, kdyiin bilyiik meydaninda garip bir sey oldu. Kdydeki Olciim Tas1, ki bu tas kdydeki tiim
sayisal diizeni simgelerdi, hafifce sallanmaya basladi. Ertesi sabah uyandiklarinda, kdyde tuhafliklar
baslamisti:

1. Firmner 10 ekmek yapmasi gerekirken 9 tane yapmist: ama firinda hala bir ekmek hamuru
kalmaisti.

2. Cesmeden su igmek i¢in tam 8 adim atmak gerekirken, ¢cocuklar 7. adimdan sonra suya
ulastyordu.

3. Koylin en uzun agaci, herkesin 10 metre diye bildigi agag, sanki biraz uzamis ya da kisalmisti.
Kimse kesin bir say1 sdyleyemiyordu.

Koy halki panikledi. Sayilar bozulmustu! Diizen kaybolmustu!

Ada, Bayan Piirdikkat’e tekrar gitti. “Ne yapmaliy1z? Sayilar tekrar yerine nasil koyar1z?”

Bayan Piirdikkat, eliyle goldeki 99 tasi isaret etti. “Ada, sence o bir kayip tas nerede? O tas, belki de
doganin, evrenin bize soyledigi kiiciik bir fisiltidir: *Her sey, senin cetveline tam olarak sigmak
zorunda degil.””

“Qlgiim Tas1 sallamiyor, ¢iinkii hayat, bazen bizim koydugumuz 'miikemmel' say1lara sigmaz. Bizim
kural diye belirledigimiz 10 ekmek, 8 adim gibi seyler... Bunlar bizim tasarladigimiz bir diizen. Peki
ya doganin, agacin, riizgarin gercek diizeni?”

“Matematik, dogruyu bulmamiza yardim eder. Ama sence o dogruluk, sadece bizim icat ettigimiz

sayilarda m1 saklidir? Yoksa o dogruluk, sayilara sigmayan ama yine de var olan o eksik birimde, o
kay1p bir ekmek hamurunda da olabilir mi?”
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Ada, etrafina bakti. 9 ekmek ve bir hamur. 7 adim ve bir parca kisa kalan mesafe. Artik her sey eskisi
gibi "tam" degildi ama tuhaftir ki, hayat hala devam ediyordu. Koyliiler 9 ekmegi paylast1 ve gcesmeye
ulasmak icin sadece 7 adim attiklar1 i¢in daha az yorulmuslardi.

Bayan Piirdikkat fisildadi: “Ada, matematik bize kesinlik sunar. Ama sence, hayatin giizelligi ve sirri,
o kesinlige ulasamadigimizda, o kiigiik fazlalikta ya da eksiklikte sakli olabilir mi?”

Sonsuzlugun Sirr1 ve Mavi Kus

Bir zamanlar, her seyin tam ortadan ikiye boliindiigii, simetriye takintili bir diyar vardi: Yarimada. Bu
diyarda her ev, her bahge, hatta insanlar bile birbiriyle miikemmel bir denge i¢indeydi. Bir evin sag
tarafinda 3 pencere varsa, sol tarafinda da mutlaka 3 pencere olmak zorundaydi. Meyve tabaginda 5
kirmizi elma varsa, yanina 5 de yesil armut konulurdu.

Yarimada'nin en biiyiik matematik bilgesi Sayic1 Yasin'di. O, hayatin sirrinin boliinebilirlikte olduguna
inantyordu. Ona gore, bir sey ne kadar ¢ok boliinebilirse, o kadar diizgiin ve miikemmeldi.

Koyde yasayan Ece adinda bir kiz vardi. Ece, diger ¢ocuklar gibi dengeye uymaya calissa da, hep bir
seylerin eksik oldugunu hissederdi.

Bir sabah, Ece bah¢ede oynarken, daha 6nce hi¢ gormedigi bir seyle karsilasti: Ufacik, parlak mavi bir
kus. Kus, Yarimada'nin kat1 kurallarina uymuyordu.

Ece, Sayici Yasin’e kostu: “Bay Yasin! Bahgede bir kus var, ama ne yaparsam yapayim, onu tam
olarak ikiye bélemiyorum!”

Sayici Yasin kaglarini gatti. “Ne demek bdlemiyorum? Her sey boliinebilir. Kusun bir kanadi varsa,
diger kanadi da vardir. Kusun kendisi de bir biitiindiir ve her biitiin yariya boliinebilir. Eger
bblemiyorsan, o zaman o bir hatadir.”

Ece itiraz etti: “Ama Bay Yasin, denedim! Kusun tek bir varlig1 var. Onu bolersem, artik kus olmaktan
cikar. Onu ikiye bolmeye ¢alismak yerine, oldugu gibi tek ve biitiin kabul edemez miyiz?”

Sayici Yasin, Ece’yi biiyiik kiitliphanesine gotiirdii. Duvarlarda, sonsuza dek uzayan sayilar, kii¢iilen
kesirler ve hi¢ bitmeyen bdlme islemlerinin oldugu tablolar vardi. Sayici Yasin, bir kesir tahtasini
gosterdi:

“Bak Ece, matematik bize her seyi kiiciik pargalara ayirabilecegimizi gosterir. Bir elmay1 bolebiliriz.
O elmanin yarisini bir daha bolebiliriz. O pargayi bir daha... Peki sence bu bdlme islemi ne zaman
biter? Sonsuza kadar gider, degil mi?”

Ece bagini salladi. “Evet, ama o mavi kus var ya... Onu ne kadar bélmeye calisirsaniz galigin, hep bir
tane kalacak. Onun 6zii tek ve bolinmez. Sanki sonsuza bolmeye ¢alistigimiz sayilar gibi degil, tam
tersi, higbir seye boliinemeyen bir sirr1 var.”

O gece Ece, mavi kusu izledi. Kusg, Yarimada'nin tam ortasindaki, kimsenin dikkat etmedigi bir
¢igegin iizerine kondu. Bu ¢igek, digerlerinin aksine ne simetrikti ne de kolayca ikiye boliinebiliyordu.
Sanki doganin kendisi, Yarimada’'nin kat1 kurallarina bir “hayir” diyordu.

Ece, 0 an sunu diisiindii: Matematik, bir seyi sonsuza kadar kii¢iiltiip, parcalara ayirabilir (Sonsuz
Boliinebilirlik). Ama hayatta bazi seyler, tipki o mavi kus ve o tek cigek gibi, ne kadar kiiciiltiillmeye
caligilirsa ¢alisilsin, 6zlinde tek ve bolinmez kalir.
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Ertesi giin Ece, Sayic1 Yasin'e sunu sordu:

“Bay Yasin, siz her seyin boliinebilir olduguna inantyorsunuz. Peki, ‘bir’ sayisinin kendisi? O,
boéliinebilen parcgalarin toplami midir, yoksa béliinen her seyin dayandigi baslangic midir? Kusun sirri,
o birligin sirr1 olabilir mi?”” Sayici Yasin, ilk kez cevabi bilmedigi bir soruyla kars1 karsiyaydi.

Sayilarin Sessizligi

Bir sabah, Duru sinifa geldiginde 6gretmen tahtaya sadece bir “1” yazmist.
Ne cilimle, ne agiklama, ne de soru... Sadece “1”.

“Bu ne anlama geliyor?” diye fisildadi arkadaslar1.
“Belki yeni bir konuya basliyoruz,” dedi Duru.
“Ya da 6gretmen yanlislikla yazdi,” diye giildii Arda.

Tam o sirada 6gretmen girdi sinifa.
“Bugiin konusmayacagim,” dedi. “Sadece bu ‘1’ hakkinda diisiiniin.”
Sonra oturdu ve sessizce ¢ocuklari izlemeye bagladi.

Duru diistinmeye bagladi:
“Bir tek sayidir ama aslinda her seyin baslangici. 1 olmasa, 2 de olmaz.”

Arda itiraz etti:
“Ama 1 tek bagina hicbir sey ifade etmez! 1 elma kiminle paylasilir ki?”

Mina elini kaldirdi:
“Belki de ‘1’ demek, yalnizlik demektir. Ya da 6zel olmak...”

Duru birden diisiindii:
“Peki ya biitiin sayilar 1’den tiiremisse, her seyin kokiinde tek bir sey mi var?”

Ogretmen sessizce bagini salladi.
Sonra tahtaya kiiciik bir not ekledi:

“Matematik sadece sayilarla degil, anlamlarla da ilgilidir.”

ChatGPT Hikayeleri

Sifirin Daveti

Bir giin, sayilarin yasadigi “Matematik Diyari1”’nda biiyiik bir kutlama vardi.

10 yagina giren Say1 Krallig1, tiim sayilar davet etmisti: 1, 2, 3, 4... herkes oradaydi.
Sadece biri gelmemisti: Sifir.

“Zaten gelsin istememistik,” dedi 9 kibirle.

“Evet, o higbir ise yaramiyor ki!” diye eklendi 5.

“Bir seyin olmadig1 seyi temsil eden bir saymin kutlamada ne isi var?”

Tam o sirada kapi hafifce aralandi.

Sifir sessizce igeri girdi.
“Ben de kutlamaya geldim,” dedi utangagca.
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Diger sayilar kahkahalarla giildii.

“Sen gelince higbir sey artmaz!” diye alay etti 8.
Ama 10 soze karisti:

“Yaniliyorsunuz. O olmadan ben olmazdim.”

Herkes sustu.
“Ne demek istiyorsun?” diye sordu 2.
“Eger sifir olmasaydi, ‘1’ ve ‘0’ bir araya gelip ben, yani 10, olamazdim.”

Sifir giiliimsedi:
“Ben goriinmezim belki, ama bazen goériinmeyen seyler en 6nemli yerdedir.”

O giinden sonra higbir sayi, sifir1 kiigiimsemedi.
Ciinkii anlamanin da, tipk1 matematik gibi, goriinmeyenden bagladigini fark ettiler.

Etik Kurul izni:

Bu arastirmada katilimci verisi toplanmamis, yalnizca uzman goriigiine dayali dokiiman

degerlendirmesi yapilmistir. Bu nedenle etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
Destek:

Arastirma kapsaminda herhangi bir destek alinmamustir.

Cikar Catismasi:

Herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.
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