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Cizgi Film Destekli Ogretim Siirecinin Matematik Basarisina ve Tutumuna EtKisi
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Bu aragtirmada, cizgi film destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik basarilarina ve
tutumlarina etkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda, bir gruba (deney-grubu) ¢izgi film
izletilerek 6gretim yapilirken diger grupta (kontrol grubu) 6gretim geleneksel yontemle siirdiiriilerek
¢izgi filmlerin matematik 6gretiminde ne derecede etkili araglar oldugu tespit edilmeye caligilmistir.
Calismada, On-test, son-test deney ve kontrol gruplarindan olugmus, nicel arastirma tekniklerinden yari
deneysel model benimsenmistir. Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde bir devlet
ortaokulunun 5. siiflarinda (5-A, 5-B) 6grenim goren 25’1 deney (5-A), 24’1 ise kontrol (5-B) grubu
olacak sekilde toplam 49 6grenciyle yiriitiilmiistiir. Uygulamaya gecilmeden 6nce veri toplama araglari
(basart testi, tutum Olgegi) on-test olarak uygulanmistir. 10 haftalik uygulama siirecinde, haftada 3 ¢izgi
film olmak {izere toplam 30 ¢izgi film izletilmistir. Uygulama siirecinden sonra veri toplama araclar1
(basar testi, tutum Olcegi) son-test olarak uygulanmistir. SPSS-22 programiyla elde edilen bulgular
neticesinde; ¢izgi film destekli matematik 6gretiminin, mevcut dgretim programindaki uygulamalarla
ylriitiilen 6gretime gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari iizerinde daha etkili oldugu
sonucuna ulagilirken, matematik basarisina etkisi Ogrenme alanlarina gore farklilik gosterdigi
soylenebilir. Ornegin, basar1 testinden elde edilen veriler, 6grenme alanlar1 bazinda incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin geometri 6grenme alaninda basar yiizdelerindeki artis dikkat ¢ekmektedir.
Elde edilen bu veriye gore uygulamada kullanilan g¢izgi filmlerin, geometri &gretimine katki
saglayabilecegi soylenebilir.
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The Effect of Cartoon-Supported Teaching Process on Mathematics Achievement and

Attitude

Abstract

This study aimed to reveal the effects of cartoon-assisted mathematics instruction on students'
mathematical achievement and attitudes. In this direction, one group (experimental group) was taught
by watching cartoons, while the other group (control group) was taught using the traditional method in
order to determine the extent to which cartoons are effective tools in mathematics education. The study
adopted a quasi-experimental design, a quantitative research technique, consisting of pre-test, post-test
experimental and control groups. The research was conducted with a total of 49 students studying in the
5th grade (5-A, 5-B) of a public middle school in the second semester of the 2023-2024 academic year,
25 of whom were in the experimental (5-A) group and 24 in the control (5-B) group. Before starting the
application, data collection tools (achievement test and attitude scale) were administered as a pre-test.
During the 10-week application period, a total of 30 cartoons were watched, 3 cartoons per week. After
the implementation process, data collection tools (achievement test and attitude scale) were administered
as posttests. Findings obtained with the SPSS-22 program indicated that cartoon-assisted mathematics
instruction was more effective on students' attitudes toward mathematics than instruction using the
practices in the current curriculum. However, its effect on mathematics achievement varies across
learning domains. For example, when the data obtained from the achievement test are examined by
learning domains, the increase in the experimental group students' success in geometry is striking. Based
on this data, it can be said that the cartoons used in the application can contribute to geometry education.

Keywords: Mathematics, mathematics teaching, cartoons, mathematics achievement, attitude towards
mathematics.

GIRIS

Bilim ve teknolojideki yeniliklerin hizla ilerledigi bu zamanlarda, teknolojinin hayatimiza
sundugu olanaklardan yararlanmak, gilinlimiizde vazgegilmez bir unsur haline gelmistir.
Yasanan bu gelismeler egitim faaliyetlerine ve Ogrenme ortamlarina da yansimaktadir.
Teknolojinin egitim faaliyetlerinde etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi, 6grenme ve

ogretme siirecinde basariy1 beraberinde getirmektedir (Samancioglu ve Summak, 2014).

MEB (2018), incelendiginde; yiiksek diizeyde matematiksel okuryazarlik yetenegi kazanmus,
matematikteki islemsel ve kavramsal bilgileri anlayan, matematiksel kavramlar1 gercek hayatta
kullanabilen, matematiksel kavramlar1 farkli sekillerde temsil edebilen, matematige iliskin
olumlu tutum gelistiren ve st biligsel yeteneklerini gelistiren bireyler yetistirmek (MEB)
Ogretim programinin 6zel amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu amaclar1 gergeklestirmek i¢in

bireylerde ilkégretim cagindan itibaren matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimi
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desteklenmelidir. Bu dogrultuda, matematigin giindelik yasamin bir pargasi oldugu
vurgulanmali ve her firsatta bireylere 6grendikleri matematiksel islemlerle gilinlik hayatta

karsilastiklar: kavramlar iliskilendirilmelidir (MEB, 2018).

Mumcu (2018), gergek hayatta karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde matematigi gerekli sekilde
kullanabilmek adina matematigin yapisin1 anlayan ve matematigin gercek hayatla iliskisini
kurabilen bireyler yetistirmenin 6nemini vurgulamistir. Matematigi gercek hayata transfer
edemeyen Ogrencilerin, Ogrenilen bilgileri yalmizca mezun olabilmek icin gerekli
gordiiklerinden matematige gereken Onemi vermeyecekleri ve matematige yonelik olumsuz

tutum sergilediklerinden dolay1 akademik anlamda da basarilarinin diisiik olacagini belirtmistir.

Ozellikle ilkogretim cagindaki ogrencilere matematigi iyi tamitabilmek, matematiksel
kavramlar1 gercek hayatla iliskilendirerek matematik becerilerinin gelismesini desteklemek,
ogrencilerin matematige karsit olumlu tavir sergilemelerine ve matematik basarilarina katki
saglayacagi diistinlilmektedir. Ancak alan yazinda, bireylerin matematiksel kavramlari
yeterince anlamlandiramadiklar1 ve sahip olduklar: bilgileri gercek yasamla iliskilendirmede
giicliik cektikleri goriilmiistiir (Mumcu, 2018; Akar, 2020; Ozgen, 2019). Bu nedenle, 6gretim
stirecinde Ogrencilerin matematigi dogru tanimalarini saglayacak ve 6grencileri matematigin
giinlik yasamimizdaki yeri bakimindan bilinglendirerek matematiksel diistinme becerilerini
gelistirecek alternatif yontemlerin kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Mumcu, 2018). Bu
diistinceden yola ¢ikarak, 6gretimde kullanilacak yontemin belirlenmesi etkin bir gretim siireci

i¢cin 6nemli bir adim olabilir.

Bilim ve teknolojideki yeniliklerin hizla ivme kazandigi bu doénemde, Ogrencilerin
matematiksel kavramlar1 6ziimseyerek zihninde canlandirmasina yardimer olacak, derse karsi
ilgi ve isteklerini arttiracak, Ogretim teknolojileriyle gelistirilmis etkin materyallerin
kullanildigr bir smif ortami olusturmanin 6nemi giderek artmaktadir (Cavas, 2016). Bu
geligsmeler neticesinde karsimiza, gorsel ve isitsel yoniiyle 6grenilmesi zor soyut kavramlarin
somutlastirilmasina ve kavramlar1 giinliik hayatla iligskilendirmede karsilagilan zorluklarin
ortadan kaldirilmasina yardime1 olabilecek ve 6gretimi zenginlestirerek egitimin verimliligine

katki saglayabilecek olan ¢izgi film destekli 6gretim ¢ikmaktadir.

Cizgi filmler; art arda dizilen resimlere, siirekli hareket halindeymis gibi goriintii veren

araglardir (Can, 1995; Manvell, 1981). Eglenceli ve mizahi yapisiyla izleyicinin keyifli vakit
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gecirmesini saglayan ¢izgi filmler, diissel yontiyle ve hayal kurma giiciindeki sinirsiz etkisiyle
insanlarin begenisini kazanmakta ve onlarin yaraticiliklarina ilham vermektedir (Kalayci,
2015). Bir¢ok duyu organina hitap eden ¢izgi filmlerin, isitsel ve gorsel yoniiyle bilginin hizl
ve kolay aktarilmasinin yani sira duyussal 6grenmeler tizerinde de olumlu etkilere sahip araglar
oldugu diistiniilmektedir (Ates, 2019; Can, 1990). Bununla birlikte 6grenciler tarafindan ilgi
goriilmeyen ¢izgi filmlerin 6gretimde kullanilmasiyla yukarda belirtilen sonuglara ulagilmasi
beklenemez. Bir 6gretim aract dgrencinin ilgisini ve dikkatini arttirdig1 olgtide ve dogru

amaclarla kullanildiginda amaca hizmet edebilir.

Matematiksel kavramlarin agirlikli olarak soyut olmasi ve matematigin soyut diisiinmeyi
gerektirmesi, 0grenciler tarafindan en ¢ok zorlanilan ve 6grencilerin en ¢ok 6n yargili oldugu
bir ders olarak algilanmasimna yol agmaktadir (Umay, 1996). Ozellikle ilkdgretim gagindaki
ogrencilerin  zihinsel gelisimleri dikkate alindiginda matematik, gorsellestirme ve
somutlastirmaya en ¢ok ihtiyag duyulan bir ders olmasina (Ozdemir ve ark., 2005) ragmen ilgili
konuda yapilan calismalar alan bazl incelendiginde, ¢alismalarin genellikle fen bilimleri (Inag,
2010; Aktas, 2023; Abdiisselam, 2013; Celik, 2015; Kaya, 2022; Yildiz, 2023; Kiigiikali, 2023;
Dalacosta et al., 2009; Dasdemir, 2006; Iskender, 2007; Ates, 2019) ve sosyal bilimler (Ozer,
2012; Sentiirk, 2020; Orug ve Teymuroglu, 2016; Celik, 2019; Aktiirk, 2012; Kilig, 2020; Avaz,
2023; Dogrusdz, 2023; Akaydm, 2016; Ozdemir, 2024) alanlarinda oldugu, matematik
ogretiminde yapilan caligmalarin sayisinin olduk¢a smurli oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda, ¢izgi film kullaniminin matematik 6gretimi acisindan etki diizeyini arastiran

caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Literatiir incelendiginde, ¢esitli 6gretim materyallerinin matematik 6gretimine etkisini ortaya
koyan bir¢ok arastirmaya rastlamaktadir. Ancak kullanilan materyaller incelendiginde ¢izgi
film materyali kullaniminin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, ¢izgi film
kullaniminin matematik 6gretimi agisindan etki diizeyinin tespit edilmesi, literatiirdeki bu
eksikligin kapatilmas: agisindan onem arz etmektedir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak, bu
calismada ¢izgi film destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik basarilarina ve
tutumlarina etkisinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda, bir gruba (deney grubu)

cizgi film izletilerek 6gretim yapilirken diger grupta (kontrol grubu) O6gretim geleneksel
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yontemle siirdiiriilerek ¢izgi filmlerin matematik 6gretiminde ne derecede etkili araglar oldugu

tespit edilmeye ¢aligilacaktir.

Diger yandan, ¢alismanin alaninda 6rnek olacagi ve matematik 6gretmenlerine materyal tercihi
konusunda yol gosterici olacagi disliniilmektedir. Ayrica bu g¢alisma matematik Ogretim

programinin i¢eriginin diizenlenmesinde yardimci bir nitelik tastyabilir.
Arastirma Problemi

Aragtirmanin problemi, ‘cizgi film destekli Ogretim siirecinin &grencilerin matematik
basarilarina ve tutumlarina etkisi nasildir?’ seklindedir. Bu problem kapsaminda asagidaki alt

problemlere yanit aranmustir.
Alt problemler

A. Matematik Ogretiminin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney gurubuyla, matematik
Ogretiminin geleneksel yontemle yiiriitiildiigi kontrol grubunun akademik basarilar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

i.  Ogretimin cizgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, dgretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigli kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

ii.  Ogretimin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, 6gretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigii kontrol grubunun 6n test ve son test basari puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

iii.  Ogretimin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, 6gretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigii kontrol grubunun son test basar1 puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

B. Deney gurubu ile kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

i.  Ogretimin c¢izgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, dgretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigli kontrol grubunun 6n test tutum puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?
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ii.  Ogretimin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, dgretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigii kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

iii.  Ogretimin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney grubuyla, 6gretimin geleneksel
yontemle yiiriitiildiigii kontrol grubunun son test tutum puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?

YONTEM

Calismanin yontem boliimiinde; aragtirma modeli, arastirmanin 6rneklem ve evreni, ¢alisma
gruplariin denkligi, veri toplama aracglari (basari testi, tutum 6lgegi), veri toplama siireci,

Ogretim siireci ve veri analizi hakkinda detayli bilgiler verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Cizgi film destekli 6gretim siirecinin matematik basarisina ve tutumuna etkisinin arastirildigi
bu calismada, On-test, son-test deney ve kontrol gruplarindan olusmus, nicel arastirma

tekniklerinden yar1 deneysel model benimsenmistir.

Nicel arastirmalar, dl¢iilmek istenen davranisi gézlemler, 6lgekler ve deneysel olarak objektif
bir sekilde sayisal degerlerle agiklayan ve davraniglar arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya

koyan bir arastirma tiiriidiir (Biiytikoztirk ve ark., 2015).

Deneysel model, deney grubu ve kontrol grubu olacak sekilde en az iki grup olusturularak,
belirlenen degiskenler arasindaki nedensellik iliskisinin yorumlanmasina dayali arastirmalardir
(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Deneysel modeller, dis faktdrlerden kaynakli etkileri
olabildigince en aza indirgeyen ve en kesin bulgularin elde edildigi arastirmalar olmakla birlikte
orneklemin segkisiz olarak olusturulamayacagi durumlar igin yar1 deneysel model, kullanish
bir alternatiftir (Biiyiikdztiirk ve ark., 2015). On-test, son-test kontrol gruplu, yar1 deneysel
modelde ise olusturulan deney ve kontrol gruplarindan uygulama 6ncesi, belirlenen bagiml
degiskenlere yonelik ol¢timler alinir. Uygulama siirecinde etkisi arastirilan degisken, deney
grubunda kullanilirken kontrol grubunda kullanilmaz. Uygulama sonrasinda ise belirlenen

bagiml1 degiskenlere yonelik dlgiimler tekrardan alinir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019).
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Yukaridaki bilgiler 1s1ginda, bu ¢alismada egitim siirecinde yasanan mekansal ve zamansal
siirliliklardan dolay1 On-testi, son-test kontrol-gruplu, yart deneysel modelin kullanilmasi
uygun goriilmistiir. Bu ¢aligmada, halihazirdaki siniflar biri deney digeri kontrol grubu olacak
sekilde egitsel bir amag i¢in arastirmaya alinmistir. Gruplarin bagimh degiskenlere yonelik giris

davranislari, On testlerle kontrol edilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, ¢izgi film destekli 6gretim programidir. Bagimli degiskenleri
ise Ogrencilerin, ¢izgi filmlerde yer alan matematik 6grenme alanlarina yonelik basarisi ve

matematik tutumudur.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinin 2. doneminde bir devlet ortaokulunun 5.
siiflarinda (5-A, 5-B) 6grenim goren 25°1 deney (5-A), 24’1 ise kontrol (5-B) grubu olacak
sekilde toplam 49 6grenciyle yliriitilmiistiir. Bu ¢alismada ilgili okulun belirlenmesinde, kolay
ulasilabilir 6rnekleme ¢esidi tercih edilmistir. Bu 6rnekleme cesidi, ulasim agisindan kolaylik
sagladig1 ve zamansal agidan hiz kazandirdig: icin egitsel amaclh arastirmalarda siklikla
kullanilmaktadir (Karasar, 2012). Calismada 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyinin
belirlenmesinde ise amagsal 6rneklem c¢esitlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Amacsal &rneklem, tesadiife dayali olmayan bir rneklem cesididir. Olgiit érnekleme ise
katilimcilarin, arastirmaci tarafindan olusturulmus veya dnceden belirlenmis 6nemli kriterlerin
baz alinarak se¢ilmesine dayali bir yontemdir (Marshall & Rossman, 2014; Tutar ve Erdem,
2020). Bu aragtirmada smif diizeyinin 5. Simiflardan (somut islemler donemi 7-11 yas
grubundan) olusmasi Ol¢iit olarak alinmistir. Arastirmaya alinan gruplarin cinsiyete iliskin

dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Gruplarmin Cinsiyete Iliskin Dagilimi

Gruplar Cinsiyet N %
Kiz 13 52
Deney Grubu Erkek 12 48
Toplam 25 100
Kiz 13 54,17
Kontrol Grubu Erkek 11 45,83
Toplam 24 100
Toplam 49
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Arastirmaya alinan gruplarin birbirine denk olup olmadiklarint belirlemek igin gruplarin
matematik basar1 diizeyleri esas alinmistir. Bu amagla, ¢alisma gruplarinin 5. Smif 1. donem
matematik ders notlarindan elde edilen veriler kullanilmugtir. Ogrenci gruplarinin giris
davraniglarinin belirlemesinde ise basar1 ve tutum On-testlerinden elde edilen veriler

kullanilmastir.

Calisma gruplarinin, 5. Sinif 1. donem matematik ders notlar1 arasinda istatistiksel olarak
farkliligin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in 6ncelikle normallik testi uygulanmistir. Grup
degiskenleri goz oniine alindiginda normallik sart1 saglandigindan matematik ders notlarmin
grup degiskenine gore kiyaslanmasi amaciyla bagimsiz t testinin kullanilmast uygun
goriilmustiir. Gruplarin ders notlarindan elde edilen verilerin istatistiksel sonuglari Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin 5. Sinif 1. Donem Matematik Ders Notlarina Ait t Testi Bulgulari

Grup N Ortalama Standart Sapma t df p
Deney Grubu 25 54.88 19.143 552 47 .584
Kontrol Grubu 24 52 17.318

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun (54.88) not ortalamasi ile kontrol grubunun (52) not
ortalamasinin birbiriyle yakin degere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica matematik ders
notlar1 deney ve kontrol grubu degiskenine gore kiyaslandiginda, gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir (p=.584). Bu sonuglardan hareketle, arastirmaya alinan gruplarin denk

oldugu sdylenebilir.

Diger yandan, gruplarin giris davraniglarinin belirlenmesi amaciyla basar1 ve tutum on-testleri
uygulanmistir. Testlerden elde edilen sonuglar, bulgular boliimiinde detayli olarak
paylasilmistir. Bu sonucglara gore gruplarin matematik basaris1 ve tutumu agisindan giris

davranislarinin da denk oldugu anlasilmaktadir.

Veri Toplama ve Analiz

Arastirma kapsaminda belirlenen problemlerin cevabina ulagsmak i¢in matematik basari testi ve
tutum Olgegi kullanilmistir. Veri kaynaklarmma iligkin bilgiler asagida detayli olarak

aciklanmustir.
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Basar1 Testi: Basar1 testinin hazirlanma siirecinde, 6ncelikle uygulamada kullanilacak c¢izgi
filmlere konu olan alt 6grenme alanlarina ait kazanimlar dikkate alinarak belirtke tablosu
hazirlanmis, olusturulan tabloya uygun olarak test maddelerinin dagilimi yapilmistir. Daha
sonra belirlenen kazanimlar dogrultusunda, 5. sinif MEB matematik ders kitab1 ve yardimci
kaynaklar incelenerek 25 maddelik ¢oktan se¢cmeli taslak basari testi hazirlanmistir. Calisma

icin hazirlanan belirtke tablosu Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Belirtke Tablosu

Alt 6grenme alam Kazanimlar Soru
Dogal sayilar M.5.1.1.3. “Kural1 verilen say1 ve sekil riintiilerinin istenen 1,2
adimlarmni olusturur.”
Dogal sayilarla M.5.1.2.1. “Dért iglem igeren problemleri ¢ozer.” 3,4,5,6,7
islemler
Kesirler M.5.1.3.1.“Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.” 8
Kesir sayilariyla M.5.1.3.4. “Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini 9,10,11, 12,13,
islemler degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk olan kesirler 14
olusturur.” M.5.1.3.5. “Paylar1 veya paydalar1 esit kesirleri
siralar.”
Temel geometrik M.5.2.1.1. “Dogru, dogru pargasi, 15101 agiklar ve sembolle 18,19
kavramlar ve gosterir.” M.5.2.1.4. “90°’lik bir aciy1 referans alarak dar, dik
¢izimler ve genis acilart olusturur; olusturulmusg bir a¢inin dar, dik ya da
genis acili oldugunu belirler.”
Ucgenler ve M.5.2.2.3. “Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve 20,21
dortgenler yamugun temel elemanlarini belirler ve ¢izer.”
Uzunluk ve zaman M.5.2.3.3. “Zaman 06l¢ii birimlerini tanir, birbirine doniistiiriir 15,16, 17,22
6lgme ve ilgili problemleri ¢dzer.” M.5.2.3.1. “Uzunluk 6lgme
birimlerini tanir; metre-kilometre, metre-desimetre-santimetre-
milimetre birimlerini birbirine doniistiiriir ve ilgili problemleri
¢cOzer.”
Alan 6lgme M.5.2.4.1. “Dikdortgenin alanint hesaplar, santimetrekare ve 23
metrekareyi kullanir.”
Geometrik cisimler M.5.2.5.1. “Dikdortgenler prizmasini tanir ve temel 24,25

elemanlarini belirler.”

Taslak halindeki matematik basar1 testinin; amacina ve kazanimlara uygunlugu, kapsam ve

goriinlis gecerliligi, soru kokii ve celdiricileri bakimindan incelenmesi i¢in matematik
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egitiminde bir uzman ve iki matematik Ogretmenin goriisiinden faydalanilmistir. Yapilan

incelemeler ve pilot calismanin bulgular dikkate alinarak testte son diizenlemeler yapilmistir.

Pilot c¢alismanin yapilacagr Orneklem grubunun belirlenmesinde, amagsal Orneklem
cesitlerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde, ¢alismaya alinacak
katilimcilar, grubu temsil edecek nitelikleri karsilayan bireylerden olusturulur (Tutar ve Erdem,
2020). Bu ¢alismada pilot teste alinacak 6grencilerin bir dnceki yil 5. sinif matematik 6grenme
alanlarina iliskin konular1 gérmiis olmalar1 ve arastirmaya alinan grupla benzerlik gostermeleri

kriter olarak belirlenmistir.

Hazirlanan testin madde analizi i¢in ilgili 6grenme alanlarinin bir onceki yil Ogretimi
yapildigindan yeterli bilgiye sahip olduklar1 diisiincesiyle 6. sinifta okuyan 60 6grenciye pilot
test uygulanmistir. Katilimcilara, her bir problemin ¢oziimii icin yaklasik 2 dakika olacak
sekilde toplam 45 dakikalik siire taninmistir. Ogrencilerin, pilot teste verdikleri yanitlardan elde

edilen verilerle maddeler analiz edilmistir.

Madde giicliigli; teste alinan katilimcilarin, maddeyi dogru yanitlama ylizdesi olarak
tanimlanmaktadir (Hasangebi ve ark., 2020). Giigliik indeksi degerinin 0’a yaklasmasi,
katilimcilarin o maddede zorlandiklarini gosterirken, 1’e yaklasmasi ise katilimcilarin maddeyi
kolay bulduklarin1 gdstermektedir. Madde ayirt edicilik indeksi ise maddenin, Glgiilmesi
hedeflenen davranislara sahip olan bireyler ile bu davraniglar1 kazanamayan bireyleri ayirt
edebilme giiclinii gosterir. Ayirt edicilik indeksi, en fazla +1, en az ise -1 degerini almaktadir

(Sefer ve Kogyigit, 2004).

Test maddelerinin ayirt edicilik indekslerine gore uyulmas: gereken kriterler sdyledir: Ayirt
ediciligin; 0 veya 0’1n altinda bir deger almas1 halinde madde testten ¢ikartilmali, O ile 0.2
arasinda bir deger almasi halinde madde yeniden diizenlenmeli veya testten ¢ikartilmali, 0.2 ile
0.3 arasindaki degerler i¢cin madde diizeltilerek teste alinmali, 0.3 ile 0.4 arasinda bir deger
almas1 maddenin iyi, 0.4 ve iizerinde bir deger almasi durumu ise maddenin ¢ok gii¢lii oldugunu

gostermektedir (Hasangebi ve ark., 2020).

Yapilan hesaplamalar neticesinde; 7, 11, 15 ve 21 nolu maddelerin ayirt edicilik indekslerinin
(0.2-0.3) arasinda deger aldigi yani bu maddelerin gerekli kosullar1 saglamadigi, 1 nolu
maddenin 0.73 giicliik degeri ile 6grencilere kolay geldigi ve 9 nolu maddenin ise 0.26 giigliik

degeri ile zorlanilan bir madde oldugu goriilmektedir. Madde analizleri neticesinde, uzman

36


https://www.ijmtip.com/

International Journal of Mathematics Teaching and Interdisciplinary Practices (IJMTIP)
https://www.ijmtip.com/

Volume 1, Issue 1, January 2026, 27-69

gorisi ile bu 6 maddenin (1., 7., 9., 11., 15. ve 21. maddelerin) testten ¢ikartilarak testin 19
maddeye diistiriilmesine karar verilmistir. Olusturulan 19 maddelik matematik basar testine ait

baz1 istatistiki bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Basar1 Testine Ait Bazi Istatistiki Bulgular

Basar1 Testi Soru Sayist 19
Cevaplayici Sayist 60
KR20 Giivenirlik Degeri 0.88
Maddelerin Ort. Giigliigii 0.52
Maddelerin Ort. Ayirt Ediciligi 0.50

Tablo 4 incelendiginde istatistiki verilere gore test maddelerinin ortalama gii¢liigiiniin 0.52,
ortalama ayirt ediciliginin ise 0.50 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, gelistirilen
test maddelerinin orta giicliikte yani ideal diizeyde oldugunu, maddelerin ayirt edicilik
bakimindan ise oldukg¢a gii¢lii oldugunu gostermektedir. Testin gilivenirlik analizinde ise KR-
20 (Ruder-richardson) yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda, testin giivenirlik katsayisi
0.88 olarak belirlenmistir. Giivenirlik katsayisinin, 0.80 < x < 1.00 arasinda bir deger almasi
kullanilan 6lgme aracinin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Karasar, 2012). Boylece
son seklini alan 19 maddelik basar testi, 6grencilerin uygulama oncesi ve sonras1 matematik

basarilarinin Sl¢iilmesi i¢in uygulamaya konulmustur.

Matematik Tutum Olgegi: Onal (2013) tarafindan hazirlanan bu 6lgekte, ortaokul (5.—8. sinif)
diizeyindeki 6grencilerin matematik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. 22 maddeden
olusan olcek, 4 farkli boyut icermektedir. Bu boyutlar; "ilgi", "kayg1", "calisma" ve "gereklilik"
seklinde olusturulmustur. Gelistirilen maddeler 5°li likert tipine sahip olup, "Tamamen
Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle Katilmiyorum"
seklinde kodlanmistir. Caligmaya alinan 311 ortaokul 6grencisinden elde edilen verilerle
yapilan giivenirlik analizi neticesinde, tiim Olcegin Cronbach alfa degeri 0.90 olarak
hesaplanmistir. Olgegin, olusturulmus her alt boyutu i¢in Cronbach alfa degerine bakildiginda
ise; (10 maddelik) "ilgi" boyutu 0.89, (5 maddelik) "kayg1" boyutu 0.74, (4 maddelik) "caligma"
boyutu 0.69, (3 maddelik) "gereklilik" boyutu 0.70 olarak hesaplanmistir. Ayrica, dogrulayici

faktor analiziyle, olusturulmus boyutlar arasindaki uyumun iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir

(Onal, 2013).
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Arastirmaya baglamadan once gerekli izinler alinmis, daha sonra c¢alisma gruplarinda
uygulamaya gecilmeden Once veri toplama araglar1 (basari testi, tutum 6lgegi) On-test olarak
uygulanmistir. On-testlerin ardindan uygulama siirecine gegilmistir. Ogretim siireci, deney
grubunda ¢izgi film destekli olarak yiiriitiiliirken kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programindaki uygulamalarla yiirtitiilmiistiir. Uygulamalarda haftada 3 ¢izgi film olmak {izere
toplam 30 ¢izgi film kullanilmistir. 10 haftalik uygulama siirecinden sonra veri toplama araglari

(basart testi, tutum Slgegi) son-test olarak uygulanmustir.

Deney grubunda kullanilan ¢izgi filmler, matematik 6gretim programinin aksamamasi adina

okulda uygulanan kitap okuma saatlerinde izletilmistir.

Kontrol grubunun 6gretim siireci: Kontrol grubu (5/b) olarak se¢ilen sinifin 6gretimi mevcut
Ogretim programi ile ylriitilmiistiir. Mevcut 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
Ogretimi arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, 6gretim siirecinde, konunun temel
kavramlarini sunarken tahtayi kullanmis ve gerekli yerlerde modellemeler yapmis, konuya
ornekler vermis, sonraki adim olarak 6grencilerin bireysel katilimini saglamak amaciyla belli
stireler tantyarak problemleri ¢ozmelerine ve daha sonra ¢oziimii tahtada anlatmalarina imkan
tanimistir. Konunun anlatim siirecinde 6grencilerden alinan doniitlere gére derse devam edilmis
veya gerekli tekrarlar yapilmigtir. Arastirmaci, dersi sunarken mevcut 0gretim programina
uygun olarak dgrencilere not tutturma, derse katilim vb. eylemleri uygulamistir. Arastirmaci
ogrencilerin ¢ozemedigi problemleri verdigi ipuglariyla ¢oziime ulagmalarinda yol gostermistir.
Bunun sonucunda, pekistire¢, doniit-diizeltme gibi islemleri kullanmistir. Ozellikle, segilen

problemlerin deney grubunda ¢6ziilen problemlerle ayni olmasina 6zen gosterilmistir.

Dersin sonunda, 6gretimi yapilan konu ile ilgili 6devler verilmis ve sonraki dersin baginda ise
ogrencilerin 6dev sorularinin ¢éziimi siifta tartisilarak bir onceki derste 6gretimi yapilan
konunun genel tekrar1 yapilmistir. Bunun yani sira arastirmaci, 6grencileri her dersin sonunda
bir sonraki konuya hazirlanarak gelmeleri konusunda tesvik etmistir. Ogrenciler bir sonraki

konuya hazirlanirken MEB ders kitabini, ders notlarini ve yardimci kaynaklari kullanmiglardir.

Deney grubunun égretim siireci: Deney grubu (5/a) olarak secilen sinifin 6gretim siireci,
mevcut 6gretim programiyla birlikte ¢izgi film destekli olarak arastirmac tarafindan haftada 1

ders saati seklinde yiiriitiilmiistiir.
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Dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler alt 6grenme alanlarina yonelik ¢izgi filmler, haftada 3

cizgi film olacak sekilde 4 hafta boyunca izletilmistir.
Kesirler ve kesirlerle islemler alt 6§renme alanlarina yonelik toplam 3 ¢izgi film izletilmistir.

Temel geometri kavramlar ve ¢izimler alt 6grenme alanina yonelik 2, tiggenler ve dortgenler

alt 6grenme alanina yonelik ise 4 ¢izgi film olmak tizere toplam 6 ¢izgi film izletilmistir.

Uzunluk 6lgme alt 6grenme alanina yonelik 3, zaman, sivi ve agirlik 6lgme alt 6grenme

alanlaria yonelik ise 1’er ¢izgi film olmak iizere toplam 6 ¢izgi film izletilmistir.

Uygulama stirecinde son hafta, alan 6lgme alt 6grenme alanina yonelik 1, geometrik cisimler

alt 6grenme alanina yonelik ise 2 ¢izgi film olmak tizere toplam 3 ¢izgi film izletilmistir.

Cizgi film destekli 6gretim siirecinin matematik basarisina ve tutumuna etkisinin incelendigi
bu calismada, veri toplama araclarindan (basari testi, tutum 6l¢egi) edinilen nicel veriler,

SPSS.22 programi iizerinden analiz edilmistir.

Uygulanan basart testlerinde dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar ise 0 seklinde kodlanarak ve 0’dan
5’e kadar derecelendirilerek veri girisleri yapilmistir. Veri girislerinin ardindan g¢alisma
gruplarina uygulanan tim test ve Olgekler i¢cin normallik analizleri yapilmistir. Calisma
gruplarinin, 50’den fazla olmasi halinde Kolmogorov-Smirnov testi, 50’den az olmas1 halinde
ise Shapiro-Wilk testi daha giivenilir sonuclar vermektedir (Karasar, 2012). Bu ¢alismanin
deney grubu 25, kontrol grubu ise 24 dgrenciden olustugu i¢in normallik analizinde Shapiro-
Wilk testinin kullanilmasi uygun bulunmustur. Calismada, (0.05) anlamlilik degeri dikkate
almmis ve normallik sartim1 saglayan gruplar; bagimsiz degiskenlere gore kiyaslandiginda
bagimsiz t testi kullanilirken, bagimli degiskenlere gore kiyaslandiginda ise bagimli t testi

kullanilmustir.

Calisma gruplar i¢in yapilan normallik analizleri ve testlerden elde edilen sonuglar, bulgular

boliimiinde detayl olarak paylasilmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Matematik Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin problem ciimlesi “Matematik 6gretiminin ¢izgi filmlerle desteklendigi deney

gurubuyla, siirecin mevcut 6gretim programiyla yiriitiildigi kontrol grubunun akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problem

kapsaminda belirlenen alt problemlere iliskin bulgular asagida sunulmustur.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Basari Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 5. Grup Degiskenine Gore On-test Basar1 Puanlariin Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Olcek Grup
Ist. Sd. p ist. Sd. p
Deney .139 25 .200 .940 25 152
On-test
Kontrol .149 24 178 937 24 143

Orneklem sayisinin 50°den az olmasi halinde Shapiro-Wilk testinden elde edilen degerler daha

giivenilir sonuglar vermektedir (Biiylikoztiirk, 2015). Bu aragtirmada, calisma gruplarinin

orneklem sayist 50’nin altinda oldugundan dolayr Shapiro-Wilk degerlerine bakilarak

normalligin incelenmesi uygun goriilmiistiir. Grup degiskenlerine goére On-test basari

puanlarinin normallikleri incelendiginde; deney grubu 0.152, kontrol grubu ise 0.143 Shapiro-

Wilk degeri ile normallik sartin1 saglamaktadir (p>0.05).

Parametrik testler i¢cin 6n kosul olan normallik sart1 saglandigindan, 6n-test basar1 puanlarinin

grup degiskenine gore kiyaslanmasi amaciyla bagimsiz gruplar t testinin kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 6. Gruplarin On-Test Basar1 Puanlarma Ait t Testi Bulgular:

Olgek Grup N Ort. Stn. Sp. Stn. Hata t df p
.. Deney 25 3.20 2.062 412 -1.261 47 213
On-test

Kontrol 24 3.92 1.909 390
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Gruplarin 6n-test basar1 puanlarindan elde edilen verilerin istatistiki sonuglarina bakildiginda,
deney grubunun (3.20) On-test basar1 ortalamasi ile kontrol grubunun (3.92) On-test basari
ortalamasinin birbiriyle yakin degere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, On-test basari
puanlar1 deney ve kontrol degiskenlerine gore kiyaslandiginda caligma gruplar1 arasinda

anlamli bir fark bulunamamistir (p=0.213>0.05).
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Basart Puanlarimin Karsilastirilmast

Tablo 7. Grup Degiskenine Gore Son-Test Basar1 Puanlarinin Normallik Analizi

. Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Olgek Grup § §
Ist. Sd. p. Ist. Sd. p-
Deney 170 25 .061 930 25 .089
Son-Test
Kontrol 193 24 .021 .904 24 .026

Grup degiskeni goz oniine alinarak son-test basar1 puanlarinin normallikleri incelendiginde;
Shapiro-Wilk testine gore deney grubunun p=0.089 normallik degeri ile normal dagilim
gosterdigi, kontrol grubunun ise p=0.026 normallik degeri ile normal dagilim sartini

saglamadig1 goriilmektedir.

Kontrol grubu degiskenine gore normallik sart1 saglanmadigindan, son-test basar1 puanlarinin
grup degiskenine gore degisiminin incelenmesi amaciyla non-parametrik testlerin kullanilmasi
uygun bulunmustur. Grup degiskenleri (deney, kontrol) bagimsiz olup 2 faktérden olustugu i¢in
son-test basari puanlarmin grup degiskenine gore kiyaslanmasi amaciyla non-parametrik

testlerden Mann Whitney U testi tercih edilmistir.

Tablo 8. Gruplarin Son-test Basar1 Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Bulgulari

.. Sira Siralar
Ol¢ek Grup N U Z P
ortalamasi Toplami
Deney 25 28.28 707.00 218.000 -1.654 .098
Son test
Kontrol 24 21.58 518.00

Gruplarin son-test basar1 puanlarindan elde edilen verilerin istatistiki sonuglarina bakildiginda;
deney grubunun sira ortalama degerinin (28.28) kontrol grubunun sira ortalama degerinden
(21.58) biiytik olmastyla birlikte, ¢aligma gruplarinin son-test basar1 puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik bulunmamistir (U=218.000, Z=-1.654, p=0.098>0.050).
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Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Basart Puanlarimin Karsilastirilmast
Deney grubunun on-test ve son-test basari puanlarinin normallikleri incelendiginde; on-test
basar1 puanlarinin 0.152, son-test basar1 puanlarinin ise 0.089 Shapiro-Wilk degeri ile normallik

sartin1 sagladig1 goriilmektedir (p>0.05). Her iki test i¢in de normallik sart1 saglandigindan, 6n-

test ve son-test puanlarinin kiyaslanmasinda bagimli t testinin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Tablo 9. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Basar1 Puanlarma Ait t Testi Bulgular

Grup Testler Ort N Stn. Sp. Stn. Hata t df p
Deney On test 3.20 25 2.06 412 -8.718 24 .000
Son test 7.76 25 2.81 564

Deney grubuna ait On-test ve son-test puan analizleri incelendiginde; son-test puan ortalamast
(7.76) ile on-test puan ortalamasi (3.20) arasindaki puan farkinin 4.56 oldugu goriilmektedir.
On-test ve son-test basar1 puanlar1 kiyaslandiginda ise p=0.000 degeri ile puanlar arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.050). Ayrica, puanlar arasindaki farkin etki biytkligi

ise asagida hesaplanmustir;
Etki biyiikligi: d = t/AN = (-8.718)/\25 =-1,7 (etki ¢ok bityiik).

Bu sonuclardan hareketle, ¢izgi film destekli 6gretim siirecinin deney grubu 6grencilerinin

basarisini olumlu etkiledigi ve test puanlarinda ilerleme kaydedildigi sdylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Basari Puanlarinin Karsiastirilmasi

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlarinin normallikleri incelendiginde; son-test
basar1 puanlarinin p=0.026 Shapiro-Wilk degeri ile normallik sartin1 saglamadigi goriilmektedir
(p<0.05). Bu yiizden, 6n-test ve son-test puanlarinin kiyaslanmasinda non-paremetrik test olan

Wilcoxon testinin kullanilmasi uygun bulunmustur.
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Tablo 10. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Basar1 Puanlarma Ait Wilcoxon Testi
Bulgular1

Grup Testler Siralar N Sira Ort. Siralar Top. V4 p
Negatif Siralar 1 9.50 9.50
Ontest- Pozitif Siralar 21 11.60 243.50
Kontrol -3.828 .000
Sontest Esit Siralar 2
Toplam 24

Kontrol grubuna ait 6n-test ve son- test puan analizleri incelendiginde; son-test puanlarinin sira
ortalamasi (11.60) ile on-test puanlarinin sira ortalamasi (9.50) arasindaki puan farkinin 2.10
oldugu goriilmektedir. On-test ve son-test basari puanlari kiyaslandiginda ise p=0.000 degeri
ile puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.050). Ayrica, puanlar arasindaki

farkin etki biiyiikligii ise asagida hesaplanmistir;
Etki biyiikligii: r=2/VN=(-3.828)/N24=-0,7 (etki biiyiik).
Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin  bir diger problem climlesi ise ‘matematik Ogretiminin ¢izgi filmlerle
desteklendigi deney gurubuyla, siirecin mevcut 6gretim programiyla yiiriitiildiigii kontrol
grubunun matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu problem kapsaminda belirlenen alt problemlere iliskin bulgular asagida

sunulmustur.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Tablo 11. Grup Degiskenine Gére On Tutum Puanlarinin Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Olcek Grup
Ist. Sd. p Ist. Sd. p
Deney .185 25 .027 954 25 302
On-Tutum
Kontrol 139 24 .200 970 24 .661
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Grup degiskenlerine gore On-test tutum puanlarinin normallikleri incelendiginde; deney grubu
0.302, kontrol grubu ise 0.661 Shapiro-Wilk degeri ile normallik sartin1 saglamaktadir
(p>0.05).

Tablo 12. Gruplarin On Tutum Puanlarma Ait t Testi Bulgular

Olgek Grup N Ort. Stn. Sp. Stn.Hata t df p
Deney 25 64.08 8.088 1.618 -.469 47 641
On-tutum
Kontrol 24 65.08 6.795 1.387

Gruplarin 6n-test tutum puanlarindan elde edilen verilerin istatistiki sonuglarina bakildiginda,
deney grubunun (64.08) On-test tutum ortalamasi ile kontrol grubunun (65.08) 6n-test tutum
ortalamasinin birbiriyle yakin degere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, On-test tutum
puanlari deney ve kontrol degiskenlerine gore kiyaslandiginda c¢aligma gruplar1 arasinda

anlamli bir fark bulunamamistir (p=0.641>0.05).
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast

Tablo 13. Grup Degiskenine Gore Son-Test Tutum Puanlarinin Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Olcek Grup
ist. Sd. p ist. Sd. p
Deney 155 25 124 939 25 .144
Son-Tutum
Kontrol 113 24 .200 964 24 533

Grup degiskeni goz Oniline alinarak son-test tutum puanlarinin normallikleri incelendiginde;
Shapiro-Wilk testine gore deney grubunun p=0.144, kontrol grubunun ise p=0.533 normallik
degeri ile normallik sartin1 sagladig1 goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 14. Gruplarin Son-Test Tutum Puanlarina Ait t Testi Bulgular

Olgek Grup N Ort. Stn. Sp. Stn.Hata t df p
Deney 25 70.08 6.812 1.362 2.542 47 .014
Son-tutum
Kontrol 24 64.83 7.625 1.557
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Calisma gruplarinin son-test tutum puanlarindan elde edilen verilerin istatistiki sonuglarina
bakildiginda; deney grubunun son-test tutum ortalamasi (70.08) ile kontrol grubunun son-test
tutum ortalamasi (64.83) arasindaki puan farkinin 5.25 oldugu goriilmektedir. Son-test tutum
puanlar1 deney ve kontrol degiskenine gore kiyaslandiginda ise gruplar arasindaki puan farkinin

istatistiksel olarak (p=0.014) anlamli oldugu goériilmektedir (p<0.050).
Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Tutum Puanlarimin Karsilastirdmasi

Deney grubunun On-test ve son-test tutum puanlarinin normallikleri incelendiginde; On-test
tutum puanlarinin 0.302, son-test tutum puanlarinin ise 0.144 Shapiro-Wilk degeri ile normallik
sartin1 sagladig goriilmektedir (p>0.05). Her iki test i¢in de normallik sart1 saglandigindan, 6n-
tutum ve son-tutum puanlarinin kiyaslanmasinda bagimli gruplar t testinin kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 15. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarmna Ait t Testi Bulgulari

Grup Olcek Ort N Stn. Sp.  Stn. Hata t df p
Deney On-tutum 64.08 25 8.08 1.618 -12.081 24 .000
Son-tutum 70.08 25 6.81 1.362

Deney grubuna ait 6n-tutum ve son-tutum puan analizleri incelendiginde; son-tutum puan
ortalamasi (70.08) ile 6n-tutum puan ortalamasi (64.08) arasindaki puan farkinin 6.00 oldugu
goriilmektedir. On-tutum ve son-tutum puanlari kiyaslandiginda ise p=0.000 degeri ile puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.050). Ayrica, puanlar arasindaki farkin etki

biiyiikliigi ise asagida hesaplanmistir;
Etki biyiikligi: d = t/AN = (-12.081)/N25 =- 2.4 (etki ¢ok biiyiik).

Bu sonuglardan hareketle, ¢izgi film destekli matematik 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin

matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini sdyleyebiliriz.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test Son-Test Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum-puanlarinin normallikleri incelendiginde; on-test
tutum puanlarinin 0.661, son-test tutum puanlarinin ise 0.533 Shapiro-Wilk degeri ile normallik

sartin1 sagladig1 goriilmektedir (p>0.05). Her iki test i¢in de normallik sart1 saglandigindan, 6n-
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tutum ve son-tutum puanlariin kiyaslanmasinda bagimli gruplar t testinin kullanilmasi uygun

bulunmustur.

Tablo 16. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Tutum Puanlarina Ait t Testi Bulgular

Grup Olcek Ort N Stn. Sp. Stn. Hata t df p
Kontrol On-tutum 65.08 24 6.79 1.387 526 23 604
Son-tutum 64.83 24 7.62 1.557

Kontrol grubuna ait dn-tutum ve son-tutum puan analizleri incelendiginde; son-tutum puan
ortalamasi (64.83) ile dn-tutum puan ortalamasinin (65.08) birbiriyle yakin degere sahip oldugu
goriilmektedir. On-tutum ve son-tutum puanlari kiyaslandiginda ise p=0.604 degeri ile puanlar

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0.050).

SONUC VE TARTISMA
Cizgi film destekli 6gretim siirecinin matematik basarisina etkisi

Yapilan arastirmada, arastirma gruplarinin kendi i¢inde deneysel ¢alismadan dnce-(On-test)-ve
sonraki-(son-test)-basar1 puanlar1 arasindaki anlamlilik diizeyleri incelenmistir. Deney grubuna
ait on-test ve son-test puanlar1 bagiml t testiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda; basar1
puani ortalamalarinda artis oldugu goriilmiis ve bu artigin istatistiksel olarak son-test lehine
oldugu belirlenmistir. Kontrol grubuna ait 6n-test ve son-test puanlari ise Wilkcoxon testiyle
analiz edilmistir. Analiz sonucunda; basar1 puan1 sira ortalamasinda artis oldugu goriilmiis ve
bu artisin istatistiksel olarak da son-test lehine oldugu belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle;
uygulanan bu 6gretim yonteminin matematik basarisini arttirdigini soyleyebiliriz. Bu durumda,
uygulanan yontemlerin 6grencilerin matematik basarisi iizerindeki etkisini kiyaslamak i¢in

arastirma gruplarinin son-test puanlari arasindaki farkin analizi 6nem kazanmaktadir.

Arastirma gruplarinin deneysel ¢calismadan sonraki (son-test) basar1 puanlar1 ise Mann Whitney
U testiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda, deney grubu 6grencilerinin sira ortalamalari
puaninin, kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamalart puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ancak olusan puan farkinin istatistiksel bakimdan anlamli olmadig1 belirlenmistir.
Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda, cizgi filmlerle 6gretimin yapildigi grubun, MEB
programina bagl kalinarak dgretimi yapilan gruba gore daha basarili oldugunu sdyleyebiliriz.
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Arastirma gruplariin, 6n-test ve son-test puanlarina iligkin genel basar1 yiizdelerindeki artisin
yakin degerler oldugu goriilse de basari yiizdelerindeki artis 6grenme alanlar1 bazinda
incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin geometri 6grenme alanindaki ortalama basarilariin
kontrol grubuna goére daha fazla arttig1 goriilmektedir. Bu durum incelendiginde, ¢izgi film
destekli 6gretimin geometri 6grenme alaninda 6zellikle bilgi diizeyindeki maddeler i¢in daha
etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Elde edilen bu bulguya paralel olarak Giinbas (2020),
matematiksel icerikli ¢izgi film hikayelerinin &grencilerin problem ¢6zme performansina
etkisini aragtirdig1 ¢calismasinda, ¢izgi film temelli 6gretim siirecinin, problemin anlasilmasini
kolaylastirdig1 ve problem ¢dzme basarisini arttirdigl sonucuna varmistir. Benzer sekilde ¢izgi
filmlerin geometrik kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu sonucu, Hil¢enko (2012) tarafindan
yapilan ¢alisma ile de tutarlilik gostermektedir. Borzekowski (2018) de Tanzanya yapimi
animasyon ¢izgi filminin matematik 6grenme becerisine etkisini aragtirmak i¢in bu filmleri 4
hafta boyunca 6gretim siirecinde kullanmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme becerilerinin
biiylik dlciide iyilestigi gdzlenmistir. Kog¢ (2022) ise yakin sonuglara, matematik 6gretiminde
gorsel-isitsel materyal olarak, animasyon ve karikatiir kullanimimin 6grenci basarisina ve
bilginin kaliciligina etkisini arastirdigi ¢alismada ulasmistir. Bu c¢aligmalarin sonuglarini
destekleyecek bir baska calismada, Tang (2023) tarafindan yiiriitiilmistiir. Tang, gesitli
resimlerin gorsellerin ve grafiklerin verimli bir sekilde kullanildig1 stop-motion adl
animasyonlarin matematik 6gretimine dahil edilmesinin sonuglarini arastirdigi ¢alismasinda,
cocuklarin matematige olan tutumlarinin olumlu yonde arttig1 ve kavramlar1 6grenmede farkl
bakis acilart gelistirdikleri goriilmistiir. Deneysel g¢alismalarin yani sira, konuyla ilgili
arastirmact goriisleri de ¢izgi filmlerin matematik 6gretimine katki saglayacagi yoniindedir
(Bardakgioglu ve Duran, 2022; Ev-Cimen, 2023; Firat, 2024). Ornegin; Ev-Cimen (2023) TRT
cocukta yaymnlanan ‘Bulmaca Kulesi’ adli ¢izgi filmin problem ¢6zme basamaklarina
uygunlugunu inceledigi ¢aligmada, ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini
gelistirecegini ve derslerde 6gretim etkinligi olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Matematik
ogretiminde ¢izgi film kullanimina yonelik olarak, Borzekowski ve Henry (2011), Yildiz ve
Urey (2014), Toh (2009), Yao Wang vd. (2024), Nusir vd. (2012), Demiral vd. (2016)

tarafindan yapilan ¢aligmalar da bu sonucu destekler niteliktedir.

Diger yandan, ‘sayilar ve islemler’ ve ‘6lgme’ 6grenme alanlarina yonelik basar yiizdelerindeki
artis incelendiginde ise arastirma gruplarinin ortalama basarilarindaki artisin yakin degerler

oldugu goriilmektedir. Her iki grupta da basar1 yiizdelerindeki artis arasindaki farkin anlaml
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diizeyde olmamasi; kullanilan ¢izgi filmlerde, alt 6§renme alanlarinin her kazanimina yer
verilmemesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ornegin; dogal sayilarla islemler alt
ogrenme alanina yonelik ¢izgi filmler incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok zorlandigi islem
teknigi olmasina ragmen, Albayrak ve Simsek (2017) bolme islemine yonelik kazanimlara ¢izgi
filmlerde yer verilmemistir. Bunun yani sira literatiirde 6gretim stirecinde kullanilan gorsel-
isitsel materyallerin (¢izgi film, film, animasyon, dijital materyal) matematik bagarisina etkisini
inceleyen calismalar arasinda anlamli sonu¢ bulunamayan az sayida calisma mevcuttur

(Sangur, 2024; Tanriéver, 2024; Tinis, 2021).

Bu sonuglardan hareketle; matematik Ogretiminde kullanilacak c¢izgi filmlerin, 6gretimin
konusuna ve tema acisindan 6grencinin gelisim diizeyine uygun olarak segildigi takdirde

ogretime katki saglayacagini sdyleyebiliriz.

Literatiirde, bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gosteren farkli disiplinlerde yapilmis
arastirmalar da mevcuttur. Ornegin; Biilbiil ve Orug (2019) yabanci dil 6gretiminde kullanilan
cizgi filmlerin, 6grencilerin basar1 puanlarinda dikkat c¢ekici bir fark olusturmadigi sonucuna
ulagmislardir. Arastirmaci bu sonucu, 6grencilerin dersin verimliliginden ziyade dgretmenin
onayina odaklandiklarindan kaynaklanmasi olarak agiklamistir. Ates (2019) de yakin sonuglara,
fen 6gretiminde ¢izgi film kullanimina yonelik olarak gergeklestirdigi calismasinda ulagmistir.
Arastirmaci bu durumun her iki grupta da 6gretimin yapilandirici yaklasima dayali olmasindan
kaynaklandigin1 diistinmektedir. Benzer sekilde, Akaydin (2016) da sosyal bilgiler dersine
yonelik hazirlanan animasyonlarin 4. simif 6grencilerinin ders basarisina etkisini arastirmais,
deney ve kontrol gruplu 6grencilerin ders basarilarim1 kiyasladiginda anlamli bir farkliligin
olusmadig1 sonucuna varmistir. Akaydin, sosyal bilgiler dersinde segilen iinitenin soyut
kavramlari igeren bir {inite olmadig1 i¢in bu sonuca ulasildigini ve animasyonlarin soyut konular

icin daha kullanigh olabilecegini belirtmistir.

Arastirmacilarin egitimde ¢izgi film kullanimina yo6nelik goriisleri ve diger disiplinlerde ¢izgi
film kullanimina yonelik caligmalara dair yapilan degerlendirmeler goz oniine alindiginda,
matematik konularinin soyut kavramlar icermesi bizi bu ¢alismay1 yapmaya yonlendirmistir.
Diger yandan, matematik egitiminde, video temelli 6gretim siirecine yonelik ¢aligmalar ¢izgi
film 6zelinde incelendiginde iilkemizde matematik 6gretiminde ¢izgi film kullanimina yonelik
deneysel bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu arastirma, gelecekte yapilacak calismalar i¢in bir

baslangig teskil edebilir.
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Cizgi film destekli 6gretim siirecinin matematik tutumuna etkisi

Arastirma gruplarinin kendi i¢inde deneysel calismadan 6nce (On-tutum) ve sonraki (son-
tutum) tutum puanlari arasindaki anlamlilik diizeyleri bagimli gruplar t testiyle analiz
edilmistir. Deney grubuna ait 6n-tutum ve son-tutum puan analizleri sonucunda; tutum puani
ortalamalarinda artis oldugu goriilmiis ve bu artigin istatistiksel olarak son-tutum lehine oldugu
belirlenmistir. Bu sonuctan hareketle 6gretimde ¢izgi film kullaniminin, deney grubu
Ogrencilerinin matematik tutumlarim1 olumlu yonde gelistirdigini sodyleyebiliriz. Kontrol
grubuna ait On-tutum ve son-tutum puan analizleri sonucunda ise; tutum puani ortalamalariin
birbiriyle yakin degerler oldugu goriilmiistiir. Tutum puanlar1 kiyaslandiginda ise anlamli
farlilik bulunamamaistir. Bu sonugtan hareketle, mevcut 6gretim programindaki uygulamalarla
yiirlitiilen 6gretimin, kontrol grubu dgrencilerinin matematik tutumlar {izerinde herhangi bir

etkisinin olmadigin1 sdyleyebiliriz.

Son olarak, arastirma gruplarinin deneysel calismadan sonra (son-tutum) tutum puanlari
arasindaki anlamlilik diizeyi incelenmistir. Gruplarin son-tutum puanlari ise bagimsiz gruplar t
testiyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlar
ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, istatistiksel olarak ta bu farkliligin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bu sonuca paralel olarak, Isik Topcu (2024) da derslerde matematikle ilgili tarihsel filmlerin
O0grenme ortamina etkisini arastirdig1 calismasinda, tarihi filmlerin derse karsi motive edici ve
tutum gelistirmede olumlu etkiler olusturdugunu goézlemistir. Benzer sekilde, matematik
ogretim programi bakimindan yogun oldugu bilinen Avrupa iilkelerinden biri olan Sirbistan’da,
Hil¢enko (2012) tarafindan yapilan “Cizgi film izliyorum ve matematik 6greniyorum!” adli
caligmada cizgi filmlerin 6gretime yenilik kattig1 ve 6grenmeye yonelik motive edici oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yao Wang et al., (2024) tarafindan, arttirilmis gergeklik tabanh
matematik ve dil calismalarinin yapildig1 arastirmada ise 3 boyutlu modeller, ¢izgi filmler ve
film kartlar1 kullanilarak arttirilmis gerceklik uygulamasi 6grencilere sunulmustur. Yapilan
analizler sonucunda, bu yontem matematik ve dil becerilerinde iyilesmeye yardimci olmus ve
ogrencilere eglenceli bir 6grenme ortam1 sunmustur. Bu calismalarin sonuglarini destekleyecek
bir ¢calismada, Giin Sahin (2019) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, matematik 6gretiminde
“Esitlik ve Denklemler” ve “Pisagor bagintis1” alt grenme alanlarina uygun film kullaniminin,
matematigi giinliik hayatla iligkilendirmeye etkisini arastirdig1 ¢alismasinda matematige olan

olumsuz tavirlarin olumlu yonde degistigini saptamistir. Matematik egitiminde yapilan bir
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baska arastirmada Bardak¢ioglu ve Duran (2022) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar, bu
calismada kullanilan “Dogal sayilar” ve “Dogal Sayilarla islemler” alt 6grenme alanlarina
yonelik hazirlanmis ¢izgi filmlerin igerik ve 6gretim bicimlerini incelemislerdir. Cizgi filmlerin
analizi sonucunda, dogal sayilarin ¢izgi filmlerle gorsellestirildigi, 6gretimin sarkilarla
desteklendigi ve ¢izgi film kahramanlarimin matematigi seven, matematigin anlasilir oldugunu
belirten karakterler olarak secildigi ifade edilmistir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin ¢izgi film
kahramanlarint idollestirdiklerini, rol model aldiklarim1 ve duygusal anlamda yakinlik
hissettiklerini belirterek TRT cocuk kanalindaki ‘Piril” adli ¢izgi filmlerin olumlu tutum
gelistirmede etkili araglar olarak kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bu sonug, video temelli
(film, ¢izgi film, animasyon) &gretimin matematik tutumuna etkisini arastiran ¢alismalarin
(Tang, 2023; Isik Topgu, 2024; Firat, 2024; Nusir et al., 2012; Demiral vd., 2016; Yildiz ve
Urey, 2014) bulgulariyla da paralellik gdstermektedir.

Bu calismada kullanilan ¢izgi filmlerin, matematigi gorsellestirerek ve sarkilarla 6gretimi
destekleyerek dersi eglenceli hale getirdigi diisiilmektedir. Bunun yani sira, ¢izgi film
kahramanlarinin; matematigi seven, anlasilir oldugunu belirten ve matematikteki imgelerin
yasamin farkli alanlarinda yer aldigini1 vurgulayan karakterler olmasi, 6grencilerin matematige

kars1 ilgi ve tutumlarini pozitif yonde destekledigi diistiniilmektedir.

Literatiirde, bu aragtirmanin sonuglarini destekleyecek diger disiplinlerde yapilmis arastirmalar
da mevcuttur. Ates (2019), cizgi filmlerin kazanima uygun se¢ilmesi halinde 6gretime katki
saglayabilecegini savunmaktadir. Dersin amacina uygun ¢izgi film kullaniminin, 6grencilerin
ogretmenlerine, okul ortamina ve Ogrenmeye karsi tutum ve davranislarini olumlu yonde
etkileyecegini ifade etmistir. Sentiirk (2020), sosyal bilgiler dersinde 6gretim araci olarak ¢izgi
film kullaniminin 6. Sinif 6grencilerinin ders tutumlarina etkisini arastirdigi ¢calismasinda, ¢izgi
filmlerin ders tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Tagman (2023) da yakin
sonuglara, Tiirkce dersinde ¢izgi filmlerin anlama-anlatma becerisine etkisini inceledigi
caligmasinda ulagmistir. Bu caligmalarin sonuglarini destekleyen bir bagka arastirma da
Abdiisselam (2013) tarafindan yiiriitilmiistiir. Abdiisselam, ¢izgi filmlerin fen egitimine
etkisini arastirdig1r c¢alismasinda, c¢izgi filmlerin ve c¢izgi filmlere yonelik hazirlanan
etkinliklerin 6grenci tutumunu olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde, Ulag
Taraf (2011) yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde ¢izgi filmlerin 9-10 yas grubu
ogrencilerinin tutumuna etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢izgi filmlerin, tutum

iizerinde olumlu etkiler olusturdugunu tespit etmistir. Celik (2015) ise fen bilimleri dersi “Basit
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Makineler” oOgrenme alanina yonelik hazirlanan ¢izgi filmlerin ders tutumuna etkisini
arastirdig1 caligmasinda, uygulama sonrasi 7. Sinif 6grencilerinin 6grenmeye karsi tutumlarinin

olumlu yonde gelistigini belirlemistir.

Yukarida verilen 6rnek calismalarin ve bu ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak, Akaydin
(2016) sosyal bilgiler dersine yonelik hazirlanan animasyonlarin 4. smif 6grencilerinin ders
tutumuna etkisini arastirmig, deney ve kontrol gruplu 6grencilerin derse karsi tutumlarim
kiyasladiginda anlamli bir farkliligin olusmadig1 sonucuna varmistir. Benzer sekilde Biilbiil ve
Orug (2019) da yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan ¢izgi filmlerin, 6grencilerin derse yonelik
tutum puanlarinda dikkat c¢ekici bir fark olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir. Ates (2019) de
yakin sonuglara, fen Ogretiminde ¢izgi film kullanimina yonelik olarak gergeklestirdigi
caligmasinda ulasmistir. Arastirmacilarin tutum agisindan ¢alisma sonuclarini degerlendirirken,
uygulama siiresinin kisa tutulmasindan kaynaklanan anlamli olmayan sonuglardan dolay1 bu

calismada uygulama siiresi daha uzun tutulmustur.

Bu sonuclardan yola ¢ikarak, ¢izgi film destekli matematik Ogretiminin mevcut O0gretim
programindaki uygulamalarla yiiriitiilen O0gretime gore Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilirken, matematik basarisina etkisi 6grenme

alanlarina gore farklilik gosterdigi soylenebilir.
ONERILER

Bu kisimda, arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak uygulayicilara, arastirmacilara ve ¢izgi

film yapimcilarina yonelik onerilerde bulunulmustur.
Arastirmacilara yonelik olarak;

* Uygulamada kullanilan ¢izgi filmlerde, matematikteki imgelerin yagsamin farkli
alanlarinda yer aldig1 vurgulanmis ve matematigin giinliikk hayatla iligkisi iizerinde
durulmustur. Bu sebeple, kullanilan ¢izgi filmlerin 6grencilerin matematigi giinliik
hayatla iliskilendirme becerisini gelistirebilecegi diistiniilmektedir. Sonraki aragtirmalar
icin Ogrencilerin matematigi giinlik hayatla iliskilendirme becerisi iizerine nitel

caligmalarin yapilmas1 onerilebilir.
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Bu c¢alisma, 5. Smif o6grencileriyle smirli tutulmustur. Sonraki arastirmalar igin
matematik 6gretiminde ¢izgi film kullanimi iizerine ilkokul 6grencilerine (1-4. Sinif)
yonelik ¢aligmalarin yapilmasi onerilebilir.

Bu calisma, basari diizeyi diisiik bir okulda yiirtitiilmiistiir. Sonraki arastirmalarin basari
diizeyi yiiksek bir okulda yiiriitiilmesi 6nerilmektedir

Bu caligmada, basar1 testinden elde edilen sonuglar soru bazli incelendiginde, deney
grubu 6grencilerinin sekil igerikli maddelerdeki basari yiizdelerindeki artis dikkat
cekmektedir. Sonraki arastirmalarda, 6grencilerin matematik konularini 6grenebilme

diizeyleri bloom taksonomisi basamaklar1 baz alinarak incelenebilir.

Uygulayicilara yonelik olarak;

Uygulamada kullanilan ¢izgi filmlerin, dersi eglenceli hale getirdigi diistintilmektedir.
Matematik derslerinin eglenceli hale getirilmesi amaciyla derslerde ¢izgi film kullanimi
oOnerilebilir.

Ogrencilerde matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesi amaciyla matematik
derslerinde ¢izgi film kullanimi1 6nerilebilir.

Cizgi filmlerin; O0gretimin konusuna, kazanimlara ve &grencilerin gelisim diizeyine
uygun secilmesi halinde 6gretime katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada
kullanilan geometri 6grenme alanmna iliskin ¢izgi filmlerin, geometri 6gretiminde

kullanimi1 Onerilebilir.

Cizgi film yapimcilarina yonelik olarak;

Yakin zamanda yapilan arastirma sonuglar1 arastirmacilarin hali hazirda yayinlanan
cizgi filmlerin egitici yoniine odaklandiklarini gostermektedir. Bu calismada da
ozellikle sekil icerikli maddeler i¢in 6grencilerin bilimsel bilgiyi dogrudan 6grendigi
goriilmektedir. Bu kapsamda, ¢izgi filmlerde ele alinan matematik konularinin 6zenli
bir sekilde islenmesi Onemlidir. Bu durum g6z Oniine alindiginda, ¢izgi film
yapimcilarinin matematiksel igerikleri isleyecekleri boliimlerde, mutlaka matematik
egitimi alanindaki uzmanlarla is birligi igerisinde olmalar1 6nerilmektedir.

Ogretim programlar1 igin 6grencilerin gelisim diizeylerine ve dgrenim siirecine uygun

biitiinlesik 6gretim materyali ve icerik gelistirmede yeni ¢izgi filmler hazirlanabilir. Bu
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cercevede hazirlanan ¢izgi filmler EBA platformu aracilifiyla 6gretmen ve 6grencilere

sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In these times of rapid advancement in science and technology, taking advantage of the
opportunities offered by technology has become an indispensable element. These developments
are also reflected in educational activities and learning environments. The effective and
efficient use of technology in educational activities leads to success in the learning and teaching

process (Samancioglu and Summak, 2014).

According to the 2018 mathematics curriculum, among the specific objectives of the (MEB)
curriculum are to cultivate individuals who have acquired a high level of mathematical literacy,
understand mathematical procedural and conceptual knowledge, can use mathematical concepts
in real life, represent mathematical concepts in different ways, develop a positive attitude
toward mathematics, and develop metacognitive abilities. To achieve these goals, the
development of mathematical thinking skills in individuals should be supported starting from
primary school. In this regard, the importance of mathematics as a part of daily life should be
emphasized, and individuals should be encouraged to connect the mathematical operations they

learn with concepts they encounter in daily life at every opportunity (MEB, 2018).
Method

In this study, which investigated the effect of cartoon-supported teaching process on
mathematics achievement and attitude, a quasi-experimental model, one of the quantitative
research techniques, was adopted, consisting of pre-test, post-test experimental and control

groups.

Due to the spatial and temporal limitations experienced during the educational process, a quasi-
experimental design with a pretest and posttest control group was deemed appropriate for our
study. In this study, existing classes were included in the study for educational purposes, one
as an experimental group and the other as a control group. The groups' entry behaviors regarding

the dependent variables were checked with pretests.
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Results

To determine the impact of the cartoon-assisted instruction process on mathematics
achievement, a mathematics achievement test was administered to students before (pre-test)
and after (post-test) the experimental study. The scores obtained from the achievement test
administered before (pre-test) the experimental study were analyzed using an independent
samples t-test. The analysis revealed that the mean achievement values of the study groups were
similar. Furthermore, no statistically significant difference was determined (Table 13). Based
on this result, we can conclude that the entry behaviors of the participating groups were at

similar levels. This is a desirable outcome for the proper conduct of the study.

To determine the impact of the cartoon-assisted instruction process on mathematics attitudes, a
mathematics attitude scale was administered to students before (pre-attitude) and after (post-
attitude) the experimental study. The scores obtained from the attitude scale administered
before (pre-attitude) the experimental study were analyzed using a t-test. The analysis revealed
that the attitude averages of the study groups were similar. Furthermore, no statistically
significant difference was found (Table 19). Based on this result, we can conclude that the
groups included in the study had similar affective entry behaviors. This is a desirable outcome

for the proper conduct of the study.
Conclusion and Recommendations

To determine the impact of the cartoon-assisted instruction process on mathematics
achievement, a mathematics achievement test was administered to students before (pre-test)
and after (post-test) the experimental study. The scores obtained from the achievement test
administered before (pre-test) the experimental study were analyzed using an independent
samples t-test. The analysis revealed that the mean achievement values of the study groups were
similar. Furthermore, no statistically significant difference was determined (Table 13). Based
on this result, we can conclude that the entry behaviors of the participating groups were at

similar levels. This is a desirable outcome for the proper conduct of the study.

To determine the impact of the cartoon-assisted instruction process on mathematics attitudes, a
mathematics attitude scale was administered to students before (pre-attitude) and after (post-
attitude) the experimental study. The scores obtained from the attitude scale administered

before (pre-attitude) the experimental study were analyzed using a t-test. The analysis revealed
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that the attitude averages of the study groups were similar. Furthermore, no statistically
significant difference was found (Table 19). Based on this result, we can conclude that the
groups included in the study had similar affective entry behaviors. This is a desirable outcome

for the proper conduct of the study.

Based on the results of the research, recommendations were made for practitioners, researchers

and cartoon producers:
Suggestions for researchers;

This study was limited to 5th grade students. Future research on the use of cartoons in

mathematics instruction may be recommended for elementary school students (grades 1-4).

This study was conducted in a low-achieving school. It is recommended that future research be

conducted in a high-achieving school.

When the achievement test results in this study were examined question-by-question, the

increase in the experimental group students' success rates on figure-based items was notable.
Recommendations for practitioners;

The cartoons used in the program are believed to make the lesson more enjoyable. The use of

cartoons in math lessons can be recommended to make math lessons more enjoyable.

The use of cartoons in math lessons can be recommended to develop positive attitudes toward

math in students.
Suggestions for cartoon producers;

It is recommended that cartoon creators collaborate with experts in mathematics education in

departments where they will cover mathematical content.

New cartoons can be developed to develop integrated teaching materials and content
appropriate to students' developmental levels and learning processes for curriculum. Cartoons
prepared within this framework can be made available to teachers and students through the

EBA platform.
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Ekler

EK-1: Uygulamada Kullanilan Cizgi Filmler

* Dogal sayilar ve dogal sayilarla islemler alt 6grenme alanlarina yonelik ¢izgi filmler
https://www.youtube.com/watch?v=xpbWKA3oDnM&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=ScGrQ2kvluE&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=huRceGyFy7g&authuser=0

https://youtu.be/ WwPjPx79BUQ?si=HrLcNT6bxnHcZqj0
https://www.youtube.com/watch?v=5980zBg8c WU &authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=664s5Se5tY o&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=07tc_O3cwNc&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=tSjNaALMeLs&authuser=0
https://youtu.be/uoF3fHczpL4?si=ugoyKzg9Ma3ltéep
https://www.youtube.com/watch?v=BPypeTs8YY c&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=7P-oevhvK1Y &authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=-k9N3 B32c8&authuser=0

* Kesirler ve kesir sayilartyla islemler alt 6grenme alanlarina yonelik ¢izgi filmler
https://www.youtube.com/watch?v=DXHC PVpGOA &authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=o01n4r_40Ct4&authuser=0

https://www.youtube.com/watch?v=0T4LJuvZHHk&authuser=0
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* Temel geo. kavramlar ve ¢izimler, licgenler ve dortgenler alt 6grenme alanlarina yonelik

cizgi filmler
https://www.youtube.com/watch?v=KUbKrM58kZs&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=DZbOwxe-Kal&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=4QjRay(07jys&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=r51qLBGRF71&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=o00qrP3ePEXU&authuser=0
https://youtu.be/i6CaSebAFTU?si=A13{KAHtOhnBB7ng

» Uzunluk ve zaman dlgme alt 6grenme alanina yonelik ¢izgi filmler
https://www.youtube.com/watch?v=4uiClgmMB3w&authuser=0
https://youtu.be/i6CaSebAFTU?si=A13fK AHtOhnBB7ng
https://www.youtube.com/watch?v=o00qrP3ePEXU&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=DS h9KFlJp4&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=RW5kE-gruVU&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=0xGfU1xYyKo&authuser=0

* Alan 6lgme ve Geometrik cisimler alt 6grenme alanlarina yonelik ¢izgi filmler
https://www.youtube.com/watch?v=XuV1LgVIGy4&authuser=0
https://youtu.be/CsuCzqzme0I?si=RE_wzoFGxiqwjdIn

https://www.youtube.com/watch?v=uETqTc45n58&authuser=0
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EK-2: Matematik Basar1 Testi

1)

1. adim 2. adim 3. adim
Verilen sekil oriintiistiniin 8. adimindaki tiggen sayisiyla daire sayisinin toplami kagtir?
A) 21 B) 22 C) 24 D) 25
2) En yakin yiizliige yuvarlandiginda 500 olan en biiyiik say1 kactir?

A) 450 B) 499 C) 549 D) 550

3) Ahmet Bey, 950 metre uzunlugundaki parkurda 5 tur kostuktan sonra 1420 metre daha
kosarak evine donmiistiir. Ahmet Bey’in kostugu mesafeyi belirten ifade asagidakilerden
hangisidir?

A) (1450 + 5)- 950 B) (950 X 5)- 1420 C) 1420 +(950/5) D) (950 X 5)+1420

4) Cevab1 69 olan igleme ait problem asagidakilerden hangisidir?

A) 1380 kg elma, 20 kg’lik kasalara esit olarak yerlestirilmek isteniyor. Kag adet kasaya
ithtiyag vardir?

B) Giinde 21 sayfa kitap okuyan Ali, 3 giinde toplam kag sayfa kitap okumustur?

C) 1403 tane bilyesi olan Emre, bilyelerini 23 adet torbaya esit olarak paylastirtyor. Emre’nin
her bir torbaya koydugu bilye sayis1 kagtir?

D) Haftada 45 TL yol parasi veren Gamze’nin 4 haftalik yol parasi toplam ka¢ TL “dir?

)
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25 litrelik bir damacana su 3 litrelik siselere doldurulmak isteniyor.
Suyun tamami kullanidigina gore en az kag adet siseye ihtiya¢ vardir?

A) 8 B) 9 C) 10 D) 11

6) Ibrahim bir pizzay1 6nce 3 es dilime, daha sonra ise ayirdig1 her pargayi 2 es dilime
ayiriyor. Elde ettigi bu dilimlerden bir tanesini ifade eden birim kesri say1 dogrusunda A
noktasiyla gosteriyor. Buna
gore, bu gosterim asagidakilerden hangisidir?

A) + o }
o 1

B) § e }
o

C) — :
o 1

D) : -

o
ad

7) Asagida es parcgalara ayrilmis sekillerde boyali kisimlarin belirttigi kesirlerden hangisi
digerlerine denk degildir?

8) Ahmet amca 42 metrekarelik tarlasinin %’ﬁne bugday, %’ine misir ekiyor. Ahmet amcanin
tarlasinin ka¢ metrekarelik alan1 bog kalmigstir?

B)

D)

A) 24 B) 18 C) 16 D) 14

9) Es parcalara ayrilmis iki eg daire modeli asagida verilmistir.
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Modellerde mavi boyali bolgeye karsilik gelen kesir sayist a ve kirmizi boyali bolgeye
karsilik gelen kesir sayisi ise b ile gdsterildigine gore, a + b isleminin sonucu kagtir?

3 5 7 11
A) " B) . O 5 D) 5
10) Zehra 240 sayfalik kitabin ilk hafta %’sini, ikinci hafta %’ﬁnﬁ okuyor.
Buna gore, Zehra toplam kag sayfa kitap okumgtur?
A) 168 B) 156 C) 144 D) 120

11)

Yukarida cetvel iizerinde gosterilen kalemtrasin uzunlugunun milimetre(mm) cinsinden esiti
asagidakilerden hangisidir?

A) 340 B) 240 C) 34 D) 24

12) Ahmet 48 cm yiiksekligindeki sandalyenin {izerine ¢iktiginda abisinin boyundan 8 cm
uzun oluyor. Abisinin boyu 1 m 60 cm olduguna gore Ahmet’in boyu asagidakilerden
hangisidir?

A) 100 cm B) Im8cm C) 1 m20cm D) I m 30 cm

13)
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Sekilde noktal1 kagit iizerinde verilen agilardan kag tanesi dar acidir?
A)1 B) 2 03 D) 4

14) Kareli kagitta a, b, ¢ ve d dogrular1 verilmistir.

lc d
¥ 3

b= I

Buna gore a,b,cved 'dogrulérl ile ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) a//b B)d la C)d 1b D)b lc
15)
D C
E
A B

Verilen sekilde ABE bir eskenar licgen ve ABCD bir kare olduguna gore, m(EBC) kag
derecedir?

A) 20 B) 25 C) 30 D) 45
16) Bir kenar uzunlugu 9 cm olan eskenar dértgenin ¢evre uzunlugu ile bir eskenar liggenin
cevre uzunlugu birbirine esit olduguna gore, bu eskenar iicgenin bir kenar uzunlugu kag

dm’dir?

A) 2,1 B) 1,8 01,5 D) 1,2
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17)
D 12 cm C

8 cm L
A K B

sekilde ABCD ve MKBL birer dikdortgen, K ve L noktalari ise {izerinde bulunduklari
kenarlarin orta noktalaridir.

DC kenariin uzunlugu 12 cm ve AD kenarmin uzunlugu ise 8 cm olduguna gore, boyal
bolgenin alan1 kag cm’dir?

A) 20 B) 34 C) 72 D) 82

18) Asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Kare prizmanin 6 kosesi vardir.

B) Dikdortgenler prizmasinin 4 yiizii vardir.

C) Kare prizmanin ayrit sayisi, dikdortgenler prizmasinin ayrit sayisindan fazladir.

D) Kiip ve kare prizma, dikdortgenler prizmasinin 6zel durumudur.

19) Asagidaki sekillerden hangisi bir kare prizmanin aginimi olabilir?

A) '
C) I

B) -
D) ‘
Bu ¢alisma Yiiziincii Y1l Universitesi Etik Kurulu tarafindan onaylanmistir. (Onay No:

2024/02-18).

Etik Kurul izni:
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Yazar Katkisi:
2.Yazar: Katki oram1 %50, 1.Yazar: Katki oran1 %50

2.Yazar: Konuyu belirledi, ¢calisma siiresi boyunca danismanlik gorevi yapti, makaleye

dontstiirdii,
1.Yazar: Uyguladi, veri analizi yapti ve tezi yazdi.
Cikar Catismasi:

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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